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RESUMO

O presente artigo analisa a presenga de temas relacionados aos Direitos Humanos nos Livros Didaticos de His-
téria a partir de fragmentos textuais presentes na narrativa dos textos, livros estes elaborados apds a BNCC. Para
isso, nosso referencial tedrico se ampara nas contribuigdes de Circe Bittencourt ao tratar sobre a natureza do Livro
Didatico, nas contribui¢des de Giuseppe Tosi e Vera Licia Candau, a respeito da ideia de Direitos Humanos e de
Educagido em Direitos Humanos, respectivamente. Paralelamente, o presente trabalho fundamenta-se na metodo-
logia de pesquisa do estudo bibliografico e também nas contribui¢des de Laurance Bardin a respeito da analise de
conteddo. Conclui-se que a presenca dos Direitos Humanos se apresenta de forma difusa, apresentando, de fato, a
tematica dos Direitos Humanos. No entanto, sua aparigdo revela-se simples, onde a conquistas desses direitos esta
muito mais alinhada ao capital financeiro do que a uma conquista social e histdrica, privilegiando a narrativa de
potencias econdmicas mundiais (como os EUA, a Alemanha, Inglaterra) e, em contraponto, pouco abordando as
conquistas/efetivagdo de direitos em paises periféricos.
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THE SPACE OF HUMAN RIGHTS INPOST-BNCCHISTORY TEXTBOOKS: AN ANALYSIS OF TEXTUAL
FRAGMENTS OF “COMPLEMENTARY CONTENT”

ABSTRACT:

This article analyzes the presence of themes related to Human Rights in History Textbooks based on textual fragments
present in the narrative of the texts, books developed after the BNCC. To this end, our theoretical framework is suppor-
ted by the contributions of Circe Bittencourt when dealing with the nature of the Textbook, and by the contributions of
Giuseppe Tosi and Vera Lucia Candau, regarding the idea of Human Rights and Education in Human Rights, respecti-
vely. At the same time, this work is based on the research methodology of the bibliographic study and also on the contri-
butions of Laurance Bardin regarding content analysis. It is concluded that the presence of Human Rights is presented
in a diffuse way, presenting, in fact, the theme of Human Rights. However, its appearance is revealed to be simple, where
the achievement of these rights is much more aligned with financial capital than with a social and historical achieve-
ment, privileging the narrative of global economic powers (such as the USA, Germany, England) and, in contrast, barely
addressing the achievements/implementation of rights in peripheral countries.

Keywords: Textbooks; Teaching History; Human rights.

EL ESPACIO DE LOS DERECHOS HUMANOS EN LOS LIBROS DE TEXTO DE HISTORIA POST-BNCC:
UN ANALISIS DE FRAGMENTOS TEXTUALES DEL “CONTENIDO COMPLEMENTARIO”

RESUMEN:

Este articulo analiza la presencia de temas relacionados con los Derechos Humanos en los Manuales de Historia, a
partir de fragmentos textuales presentes en la narrativa de los textos, libros desarrollados después de la BNCC. Para
ello, nuestro marco tedrico se apoya en las contribuciones de Circe Bittencourt sobre la naturaleza del Manual, y en
las de Giuseppe Tosi y Vera Lucia Candau sobre la idea de Derechos Humanos y Educacion en Derechos Humanos,
respectivamente. A su vez, este trabajo se basa en la metodologia de investigacion del estudio bibliografico y también
en las contribuciones de Laurance Bardin sobre el andlisis de contenido. Se concluye que la presencia de los Derechos
Humanos se presenta de forma difusa, presentando, de hecho, la tematica de los Derechos Humanos. Sin embargo, su
apariencia se revela simple, donde la consecucion de estos derechos estd mucho mas alineada con el capital financiero
que con un logro social e histdrico, privilegiando la narrativa de los poderes econdmicos globales (como EE.UU., Ale-
mania, Inglaterra) y, en contraste, apenas atendiendo a los logros/implementacién de derechos en los paises periféricos.
Palabras clave: Libros de texto. Ensefianza de la Historia. Derechos Humanos.
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INTRODUGAO: OLHARES E CARACTERIZACOES ACERCA DO LIVRO DIDATICO DE
ENSINO

Mesmo com o avango do uso das tecnologias em sala de aula, onde, segundo a TIC Educagio (2022),
foi constatado que 78% dos estudantes utilizaram o celular ou computador para pesquisar algum
assunto relacionado ao tema da aula, o Livro Didético' de ensino continua sendo uma das principais
ferramentas em sala de aula hoje em dia na educagio publica brasileira.

Podemos dizer ainda, que o manual didatico de ensino, apresenta um infinito campo de possibilidades
para o aprofundamento dos principios basicos da Educagdo basica brasileira, versados no artigo ter-
ceiro da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional (LDBEN), o qual, versa sobre o principio da
dignidade da pessoa humana, do respeito as diversidades socioculturais, da tolerancia e, a luz disso, a
possibilidade de novas formas de sociabilidade humana e de fortalecimento da cidadania, tdo impor-
tante para o fortalecimento da democracia.

Com efeito, podemos ainda classificar o Livro Didatico de ensino como uma ponte que interseciona os
principios acima citados, uma vez que é neste ambiente onde os estudantes convivem diariamente com
diferentes colegas de classe, bairro, salas, etnias, religides entre outros e é nela onde se ha a possibili-
dade de alcangar um nimero consideravel de segmentos sociais.

Nesse sentido, concordamos com Circe Bittencourt quando esta afirma que:

desde o século XIX, o principal instrumento de trabalho de professores e alunos, sendo utilizado
nas mais variadas salas de aula e condi¢des pedagdgicas, servindo como mediador entre a proposta
oficial do poder e expressa nos proprios curriculos e o conhecimento escolar ensinado pelo profes-
sor. (Bittencourt, 2013, p.72-73)

Isso posto, o Livro Didético de ensino contribui significativamente para o proprio processo de amplia-
¢do do conhecimento, uma vez que, nas mios do publico escolar-discente, de maneira direta ou
indireta, atinge a muitas familias brasileiras, muitas delas, estando violadas em seu direito de aprender
por questdes sociais, econdmicas, culturais, conjunturais e/ou sistémicas que, em contato com o Livro
Didatico, se conectam com a historia geral, do mundo, do Brasil e ainda se defronta com a realidade e
as contradi¢des do modo de producio capitalista, aproximam e distanciam pais e responsaveis de sua
realidade concreta com uma gleba de conhecimentos presentes nos manuais didaticos, os quais, por
conta disso, (re)colocam muitos pais, responsaveis e familias brasileiras nesse mundo complexo, hete-
rogéneo, de mudangas, permanéncias, tensdes e contradi¢des e de todo um legado histérico feito pela
humanidade - e por ele - sujeito histérico presente e atuante no mundo.

Dessa forma, dimensionar a importancia do livro no cotidiano escolar jamais podera se limitar a bre-
ves linhas ou consideragdes, considerando haver um olhar especial para o Livro Didatico enquanto

! Nota de rodapé explicativa: Para tornar a leitura menos densa e cansativa, também iremos nos referir ao Livro Didatico de
Ensino a partir das suas siglas (LD). O mesmo também se aplica aos termos Direitos Humanos (DH) e Educagio em Direitos
Humanos (EDH).
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produto de narrativa de um grupo/classe social, entendendo-o e caracterizando-o como um objeto
multifacetado e de natureza complexa.

Desse modo, dado o carater identitario que possui esta ferramenta de trabalho escolar, deve-se lembrar
que esse material, parte componente e essencial da Educacio, é, por sua vez, resultado também da
acio e papel do Estado. Conforme afirma Althusser, a narrativa presente no livro didatico de ensino
é, também, uma construgdo do Estado, onde “as escolas, as igrejas, moldam por métodos préprios de
sancoes, exclusoes, selecdo etc., ndo apenas seus funcionarios, mas também suas ovelhas” (Althusser,
1985, p. 70).

Diante disso, se os manuais didaticos sdo partes integrantes e componentes da escola e esta ¢ um com-
ponente do aparelho ideoldgico do Estado, significa dizer que essas narrativas caminham, de certa
maneira, em didlogo com o interesse do Estado. Assim, mesmo com a existéncia da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e de demais
dispositivos juridicos estabelecerem principios e direcdes para a educagio publica no Brasil, é o Estado
quem qualifica quais sdo os materiais didaticos que devem ser remetidos aos estudantes brasileiros.

A esse respeito, podemos observar um direcionamento coercitivo desse controle do Estado no Livro
Didatico de ensino em sua estrutura interna, com tépicos de capitulos prontos, com sugestoes de lei-
tura, até mesmo com o tamanho dos textos e imagens nos livros. Quando estes sdo remetidos as ins-
tituicdes de ensino, estes o vdo com sugestoes de leitura, orientacio e trabalho, tanto para professor,
quanto para alunos. Nesse sentido, eles assim prosseguem com qual finalidade? O que se deseja que
os estudantes aprendam?! E os professores? O que se recomenda que se ensine? Esses indicadores
apontam para uma narrativa do contetido do livro marcadamente delimitada, a contar a forma como é
estruturado para alunos e professores, fato este que ratifica o Livro Didatico como um mecanismo de
controle do Estado a partir da escola.

Outrossim, o presente problema apresentado acima, também traz a tona para uma progressiva eliti-
zagdo dos conteudos/narrativas do Livro Didético de ensino, processo esse que se da em paralelo a
precarizagio do trabalho docente (Souza, 2011). Nesse sentido, observamos o estreitamento desse fato
com a origem do Programa Nacional do Livro Didatico.

Sob a publica¢do do decreto n° 91.542, de 19 de agosto de 1985, o Programa Nacional do Livro Dida-
tico (PNLD) é criado no Brasil com a finalidade de que, a indicagdo desses manuais de ensino serem
diretamente feita pelos professores das escolas publicas, atitude a qual, aproximava os conteudos pre-
sentes no Livro Didético junto a realidade concreta ou escolar, de alunos e professores, mesmo com a
produgdo e, por conseguinte controle, desse material pelo Estado.

Entretanto, no ano de 1997, as escolhas dos Livros Didaticos jd ndo seriam mais feitas pelo profissional
docente vinculado a escola publica, tarefa que acabou sendo direcionada para especialistas, mestres
e doutores, escolhidos pelo Ministério da Educagio e Cultura, bem como pelas préprias editoras dos

manuais didaticos.
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De acordo com o préprio ministério da Educagéo, essa mudanca buscava uma melhor preparacéo do
Livro Didatico de ensino, procurando-se evitar a repeti¢do de erros histdricos, conceituais e tedricos
sobre determinados assuntos, assim como, refinar as narrativas presentes nos Livros Didéaticos com
recentes descobertas, estudos e pesquisas discutidas no ambiente académico, além de sedimentar o
proprio processo de transposi¢do diddtica, tarefa na qual o saber cientifico/académico é adaptada para
o conhecimento/saber para o publico escolar.

Assim, em virtude disso, com o decorrer dos anos, essa escolha dos materiais didaticos cada vez mais
vem se amparando sob a responsabilidade de especialistas, os quais tiveram sua relagdo com editoras
e organizadoras cada vez mais estreitadas. Com efeito, os Livros Didaticos também passam a assumir
outro papel, qual seja, o de mercadoria dentro da educagio publica brasileira.

Nos alinhamos com as proposigdes de Circe Bittencourt, quando esta afirma que:

O livro didatico é, antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo da edigdo que obedece
a evolugdo das técnicas de fabricagdo e comercializagdo pertencentes a logica do mercado. Como
mercadoria ele sofre interferéncias variadas em seu processo de fabrica¢do e comercializagido
(Bittencourt, 2013, p.71).

Dessa forma, se é verdade que a criagdo do Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) contribuiu
para a ampliagdo do acesso ao conhecimento ao publico discente das escolas publicas brasileiras, tam-
bém é verdade que, com a criagdo deste programa, houve o entendimento do Livro Didatico dentro de
uma ldgica ainda maior: a de produto em uma sociedade capitalista e, como produto, estes manuais
didaticos de ensino também podem ter sua narrativa alinhada aos interesses do capital, visto que,

o livro didético ¢ um importante veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de
uma cultura. Varias pesquisas demonstraram como textos e ilustracdes de obras didaticas trans-
mitem estere6tipos e valores dos grupos dominantes, generalizando temas como familia, crianga,
etnia, de acordo com os preceitos da sociedade branca burguesa (Bittencourt, 2013, p.72).

A luz do exposto, do mesmo modo como ocorre nas relagdes comerciais capitalistas, nada impede que
o Livro Didatico, enquanto produto-valor, seja feito com vistas a atender as demandas e necessidades
do capital, em contraponto e detrimento do conteddo e do conhecimento tedrico-historico presente
no LD.

Naio obstante, essa ferramenta de ensino bastante utilizada em sala de aula, quando tratado e elaborado
enquanto uma mercadoria em um sistema capitalista, pode trazer também os vicios, as tensdes e as
proprias contradi¢des presentes nesse modo de produgdo. Assim, a sua elaboragdo orientada para o
mercado, pode resultar na fragmentacdo de contetdos, conceitos historicos, até mesmo a construgao
de contetidos/narrativas que venham de interesse ao seu publico alvo.

Dessa maneira, sua reprodugdo conduzida para o mercado, poe a escola publica brasileira numa

posi¢do mercadoldgica, onde o professor se converte em um “entregador de contetido” e o aluno o
consumidor desse produto. Além disso, os manuais didaticos sob a égide do capital, como produtos
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mercadoldgicos, acarretam também na sua tipificagdo como produtos culturais. A esse respeito, Mar-

tins afirma que:

Devemos compreender o livro didatico como um artefato cultural, ou seja, devemos considerar
que suas condig¢des sociais de producio, circulagdo e recepgio estdo definidas com referéncias a
praticas sociais estabelecidas na sociedade. E como tal, ele possui uma histéria que nao esta des-
vinculada da propria histéria do ensino escolar, do aperfeicoamento das tecnologias de produgio
grafica e dos padroes mais gerais de comunicagao na sociedade (Martins, 2006, p. 124).

Diante do exposto, enquanto produto cultural, o consumidor tera em méos variadas narrativas e for-
mas de abordagens do contetido. Alguns livros terdo mais recursos imagéticos que outros. Por sua vez,
outros manuais didaticos terdo mais fragmentos literarios ou dicas de filmes ou documentarios em
detrimento de outros. Finalmente, outros terdo, ainda, sua narrativa mais simplificada e robusta que
outros e assim, enquanto produtos mercadolégicos, cada livro tipifica seu espago no 4mbito escolar,
cujas diferentes culturas editoriais tornam ainda mais complexo o ja heterogéneo ambiente escolar.

Por fim, neste caso, apesar de todas as considera¢des aqui levantadas, de nada adianta manuais did4-
ticos sem alunos ou professores. Alids, se o Livro Didatico ainda nos dias de hoje, continua sendo o
principal e talvez ferramenta didatica utilizada no ambiente escolar, isso se deve também ao papel dos
alunos e, sobretudo, dos docentes.

Estes, inclusive, é preciso que ele se empoderem da importéncia de seu papel no ensino. Conforme afirma
Tardif, “os professores ocupam uma posi¢io estratégica no interior das relagdes complexas que unem as
sociedades contemporineas aos saberes que elas produzem e mobilizam com diversos fins” (Tardif, 2002).

Circe Bittencourt, por sua vez, ird afirmar que “mesmo considerando que o livro escolar se caracteriza
pelo texto impositivo e diretivo acompanhado de exercicios prescritivos, existem e existiram formas
diversas de uso nas quais a atuacio do professor é fundamental” (Bittencourt, 2013, p.74).

Destarte, é possivel observamos o LD de ensino sob duas perspectivas. Numa primeira perspectiva,
observa-se o seu alinhamento com as normativas juridicas educacionais, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional (LDBEN), ou ainda com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)
ou qualquer outra normativa nesse sentido.

Numa segunda perspectiva, por outro lado, é possivel observamos o quanto o LD tem também se
convertido em uma mercadoria, com um certo valor cultural, identitirio e que vem minando as bases
de construgdo de um projeto democratico de ensino, tendo diminuindo a importancia e o papel do
professor na escolha desses materiais para realizacio de seu trabalho no espago escolar.

A luz do exposto, cabe as inquietagdes: qual é a relagio que se estabelece entre os LDs de ensino e o
Ensino de Histdria? Qual a importincia do Ensino de Histéria para a Educagdo Basica? Mais ainda:
Como o Ensino de Histdria se relaciona com a tematica dos Direitos Humanos? E qual destes nos
Livros Didéticos de Histé6ria?!
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INTERSECOES E POSSIVEIS RELACOES ENTRE O ENSINO DE HISTORIA E A EDUCACAO
EM DIREITOS HUMANOS/DIREITOS HUMANOS

Enquanto disciplina integrante do curriculo escolar, a Histdria, ou o Ensino de Histdria, tem como
objetivos o desenvolvimento de uma identidade, seja ela nacional, regional ou local e, ainda, a autono-
mia do homem/mulher, aluno/aluna, enquanto ser/sujeito histdrico em desenvolvimento e construgio
no mundo (Brasil, 1997).

Nesse sentido, a compreenséo por parte do publico discente, enquanto ser social, o inquieta a apreender
conceitos essenciais, como os de mudanga e permanéncia, com ele, estudante, descobrindo-se como
sujeito participe do universo a sua volta, bem como as possiveis transformac¢des do seu lugar social, do
contexto histdrico, como também do proprio mundo através de um pensamento critico e atuante sobre
0s processos a sua volta.

Sendo assim, as proprias mudangas ocorridas no tempo tém igualmente incentivado na ciéncia histé-
rica sua constante — e porque nao dizer necessaria - mudanga procurando responder a estas clivagens
ocorridas ao longo do tempo. A esse respeito, para Circe Bittencourt,

O Ensino de Histéria se destaca por mudangas marcantes em sua trajetoria escolar que a
caracterizavam, até recentemente, como um estudo mneméonico sobre um passado criado para
sedimentar uma origem branca e crista, apresentada por uma sucessdo cronoldgica de realizacoes
de “grandes homens” para uma “nova” disciplina constituida sob paradigmas metodoldgicos que
buscam incorporar a multiplicidade de sujeitos construtores da na¢do brasileira e da histdria
mundial (Bittencourt, 2018, p.127).

Desta feita, para além de seu cardter critico e conscientizador, o Ensino de Histéria, segundo a referida
autora, deve ser visto a partir de um ponto de vista plural, multifacetado, que carrega consigo muitas
narrativas, sejam elas as vozes dos grandes personagens, das grandes conquistas, sejam elas as vozes
dos menos abastados, dos sujeitos simples, cuja importincia histérica se alinha e, por isso, ndo diminui
os seus feitos aos feitos das narrativas historicas tradicionais. Nesse sentido, os Pardmetros Curricula-
res Nacionais para o Ensino Médio, traz consigo a ideia de um Ensino de Histéria em que:

Abre-se ai um campo fértil as relagdes interdisciplinares, articulando os conhecimentos de Histo-
ria com aqueles referentes a Lingua Portuguesa, a Literatura, 8 Musica e a todas as Artes, em geral.
Na perspectiva da educagio geral e basica, enquanto etapa final da formagéo de cidadios criticos e
conscientes, preparados para a vida adulta e a inser¢do autbnoma na sociedade, importa reconhe-
cer o papel das competéncias de leitura e interpretagio de textos como uma instrumentalizagdo
dos individuos, capacitando-os & compreensdo do universo cadtico de informagdes e deformacdes
que se processam no cotidiano. Os alunos devem aprender, conforme nos lembra Pierre Vilar, a ler
nas entrelinhas. E esta é a principal contribui¢do da Historia no nivel médio. (Brasil, 2000, p. 22)

Isso posto, o Ensino de Histdria é essencial para a forma¢do do educando, dado o seu papel na forma-

¢do da cidadania, para a vida em (e na) sociedade e para a preparac¢do do estudante para o mundo do
trabalho. Isso tudo posto, o que aproxima o Ensino de Histdria do campo dos Direitos Humanos? Qual
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a ponte que se estabelece entre esses dois campos do saber?! E os Direitos Humanos? Como podemos
defini-lo?

Podemos definir os Direitos Humanos como sendo direitos que pertencem ao ser humano, indepen-
dentemente, segundo Tosi, da raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento ou qualquer outra condi¢do (Tosi, 2018). Ndo pouco,
0 mesmo autor também afirma que:

os Direitos Humanos sdo os alicerces da nossa Constitui¢do e do nosso Pacto Social, sdo o padrio
minimo de uma convivéncia civilizada: sem os Direitos Humanos voltamos a barbérie do estado
de natureza. [...] Os Direitos Humanos sdo frutos de um longo processo histdrico de lutas, revo-
lugdes, guerras, conflitos que convenceram a humanidade a adota-los como padrao civilizatdrio.
Eles retinem o que hd de melhor na histéria da humanidade: a liberdade, a igualdade e a fraterni-
dade (Tosi, 2019, p. 9, 11).

Diante disso, a drea do conhecimento que mais se aproxima dos Direitos Humanos é a Historia/Ensino
de Histdria e isso ocorre porque o conhecimento histdrico, ou o Ensino de Histdria, enquanto area
de conhecimento, caminha em paralelo com o campo dos Direitos Humanos e, consequentemente,
apresenta meios para o fomento de uma Educagdo em Direitos Humanos por oportunizar, tanto a
sociedade civil, quanto ao publico discente, o conhecimento basico para formacdo e conscientizagdo
politica e cidada, uma vez que que o conhecimento histdrico é de extrema importancia na constitui-
¢do do ser enquanto sujeito portador de direitos, reiterando, a partir disso, a veracidade do Ensino de
Histéria como possibilidade para um conhecimento sobre os Direitos Humanos e uma Educagdo em
Direitos Humanos.

A esse respeito, compreendemos a aproximagio e o didlogo entre estes campos do conhecimento (EH,
DH, EDH) quando analisamos a afirmac¢io de Luis Fernando Cerri (2011). Ao falar sobre o processo
de efetivagdo das cotas no Brasil, o referido autor ird dizer que:

“A efetivacdo de cotas raciais é demonstragido de um debate nacional sobre o passado: para que fos-
sem aceitas, foi preciso que pessoas em postos-chave da administragdo de muitas instituigdes esti-
vessem convencidas de que a condi¢do de negro estd associada a desvantagens pessoais comprovadas
estatisticamente; de que essas desvantagens se ligam a um tratamento historicamente desfavoravel,
devido a institui¢des e praticas racistas; de que politicas universais (o tratamento igual aos desiguais)
ndo superaram as indiferengas e, por fim, de que o projeto nacional brasileiro ndo comporta que
essas situagdes permanecam. A negagio ou a indiferenca a todas essas teses ainda marca parcelas
expressivas da sociedade brasileira, mas a cria¢do e a manutencédo de politicas afirmativas mostram
um deslocamento das opinides sobre a identidade, o passado e o futuro da nagao que, por sua vez,
conduzem a determinadas decisdes e investimentos no presente. E esse movimento ndo decorre de
outra coisa sendo de deslocamentos na aprendizagem e no Ensino de Historia, em parte dentro da
escola, em parte no debate proporcionado pelos movimentos sociais, pelas agdes de parlamentares e
administradores ou junto a eles e pelo debate publico geral” (Cerri, 2011, p. 12-13).

A luz do exposto, tais conquistas ndo nasceram de uma hora para outra. H4 um arcabougo histérico,
com a presenca de homens e mulheres de grupos sociais desfavorecidos que resistiram e ainda resistem,
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seja pela memdria, pela luta diaria, pelo direito a vida e representatividade de seus pares. Tal conhe-
cimento, empoderamento e criticidade, foram fomentados pelo Ensino de Historia, ensino este que
engajou, e ainda engaja, lutas por Direitos Humanos de varios grupos sociais, cujo didlogo entre esses
campos de conhecimento fomentam, também, a propria questdo da Educagdo em Direitos Humanos.

A esse respeito, para Vera Lucia Candau (20070, o Ensino de Historia possui, em sua estrutura tedri-
co-histdrica, os trés fundamentos para a efetivacdo de uma prética de Educagdo em Direitos Humanos
minimamente concretos no espago escolar, a saber, da formacao de sujeitos de direitos, a partir de pra-
ticas de empoderamento em torno desses sujeitos e o fomento de uma “Educagéo Para o Nunca Mais™,
que rompa com o siléncio e a impunidade ainda presente em nossa sociedade.

Finalmente, a propria interse¢do da Histéria e/ou do Ensino de Histdria com os Direitos Humanos
ajuda no processo de reescrita e reformula¢io da prépria Historia e também da Histdria dos Direitos
Humanos, na medida em que a Histdria dos Direitos Humanos ai posta ndo é uma histéria totalizante,
mas ainda carente de sujeitos, personagens, lugares e narrativas.

Finalmente, é também através do Ensino de Histdria que, no presente momento da situacio da edu-
cagdo publica basica, é a que encontra, em seu arsenal tedrico, o potencial e a possibilidade de ousar,
de promover a defesa dos direitos individuais ou coletivos de toda a humanidade, além de fomentar a
diversidade e a identidade cultural.

Ciente do exposto, dadas as evidéncias de que hd um didlogo e proximidade entre a Historia e/ou o
Ensino de Historia, juntamente com os Direitos Humanos, convém assinalarmos a importancia da
interdisciplinaridade entre esses mesmos campos no sentido de construirmos uma Educag¢do em Direi-
tos Humanos no ambiente escolar, através do Ensino de Histéria, analisando de forma mais pormeno-
rizada, o nosso objeto de estudo.

O ESPACO DOS DIREITOS HUMANOS NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA: O QUE
NOS CONTAM OS FRAGMENTOS DOS LDS?

Conforme apontamos, o Livro Didatico de ensino, para além de ser uma ferramenta didética na sala
de aula, é também um objeto de multiplas facetas, devendo o nosso olhar, perante ele, ser visto a partir
de uma analise em mosaico. Um desses mosaicos é formado pelo teor mercadolédgico do LD, o qual,
segundo Circe Bittencourt (2013),

sofre interferéncias variadas em seu processo de fabricacdo e comercializagdo. Em sua constru¢io
interferem vérios personagens, iniciando pela figura do editor, passando pelo autor e pelos técni-
cos especializados dos processos gréaficos, como programadores visuais, ilustradores (Bittencourt,
2013, p.71).

> Nota de rodapé explicativa: o conceito de Educagdo Para o Nunca Mais, segundo Vera Lucia, Candau, ¢ um tipo de Educagao
que promove o sentido historico, a importancia da meméria em lugar do esquecimento. Esse tipo de Educagio é muito vinculada a
ideia de Educacgdo em Direitos Humanos. No Brasil, a referida autora é, talvez, o principal nome que trabalha e pesquisa sobre essa
tematica.
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Desta feita, essa mercadoria multifacetada conta, em sua estrutura didatica, com textos, imagens e
fragmentos textuais complementares e serd sobre este ultimo que iremos trazer os resultados de nossa
analise. Isso se deve porque estes fragmentos textuais complementares, muitas vezes, tem como obje-
tivo reiterar conceitos histdricos essenciais, como o conceito de modo de produgio, tempo, moderni-
dade etc.

Ainda segundo a referida autora, o LD possui textos complementares, os quais, auxiliam ou, podem
facilitar, o dominio de leitura escrita, incorporar informacoes, com uma linguagem mais acessivel, o
saber académico cientifico para o saber escolar (Bittencourt, 2013). Com efeito, ainda em nossa meto-
dologia de pesquisa e trabalho, diante das varias possibilidades de apreensao dos Direitos Humanos no
Livro Didatico, o presente projeto também se remete a analise de contetido, amparando-se nas propo-
si¢des tedricas de Laurance Bardin (1977).

A andlise de conteudo comecou a ser sistematizada como método de pesquisa a partir da década de
1920, nos Estados Unidos, com a analise de textos de cunho jornalistico e politico, por Leavell. Todavia,
porém, foi na década de 1970 que a andlise de contetdo foi mais bem definida da forma como serve de
orientagdo nos dias atuais, sobretudo no campo da linguistica. Laurance Bardin, principal tedrica sobre
o assunto, define a andlise de conteddo como:

um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢des visando a obter, por procedimentos sistema-
ticos e objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢ées de produc¢io/recep¢io (variaveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 1977, p. 47).

Assim, pode-se aferir que a analise de contetido busca entender as formas de significagdo que podem
ser postos em pratica através do texto. Nesse sentido, entende-se o texto como uma produgdo nio
neutra, mas antes, constituido de significados, cujos autores atribuem significados que desejam ser
absorvidos pelo publico leitor.

Diante disso e sabendo-se da importancia do Ensino de Historia, qual o lugar dos Direitos Humanos
nos conteidos complementares dos livros didaticos? Os Direitos Humanos estdo presentes? Eles se
revelam de forma clara? Estdo ausentes?

Para a referida pesquisa, escolhemos o LD de Histdria do ensino médio da Editora Moderna, cuja
composi¢io fora feita por Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota, pertencente ao triénio 2018,
2019, 2020 do Plano Nacional do Livro Didéatico (PNLD), conforme podemos ver na imagem abaixo.
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Patricia Ramos Braick

Myriam Becho Mota

Historia

das cavernas ao terceiro milénio

Fonte: propria

Essa escolha foi motivada por algumas razdes. A primeira diz respeito a faixa etdria desse publico dis-
cente escolar, a qual, geralmente, aglutina jovens entre 16/17 anos de idade e, em sua grande maioria,
alunos do 3° ano do Ensino Médio. Some-se a isso o fato de que, a grande maioria do publico que con-
templa esta faixa etdria estd se preparando para realizar o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
exame o qual, a partir de uma boa pontuagdo nesta prova, o candidato pode ter a possibilidade de
acessar o Ensino Superior publico por meio do Sistema de Sele¢iao Unificada (SISU)? ou por meio do
Programa Universidade Para Todos (ProUni)*.

Além disso, consideramos a escolha pela referida série do Ensino Médio por entendermos que boa
parte desses adolescentes tém suas capacidades de organizar seus proprios valores e desenvolver ideias
relativas aos Direitos Humanos, como, por exemplo, o respeito mutuo, a honestidade, a tolerincia, o
direito a ter direitos, o empoderamento entre outros.

Nio pouco, esse publico estudantil também, segundo a legislagdo brasileira, estdo aptos a exerce-
rem seu direito de voto, nos certames eleitorais, fato este que faz com que uma considerével parcela
deste publico olhe para si como um agente participe de importancia significativa para construgdo da
cidadania.

Finalmente, a escolha deste LD de Histéria do ensino médio referente exclusivamente ao 3° ano se
deve, igualmente, por que é nesta série em que o tema dos Direitos Humanos (e a possibilidade de se
trabalhar fundamentando-se em uma Educagdo em Direitos Humanos) ¢ institucionalizada quanto ao
seu surgimento mundial no pds-2* Guerra Mundial, agregando uma gama de eventos histéricos, como

> Nota de rodapé explicativa: Desenvolvido pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 2010 no final do 2° Governo Lula, o Sistema
de Selegao Unificada (Sisu) tem como objetivo escolher candidatos para as vagas disponibilizadas pelas universidades publicas que
utilizam a nota do Enem como a tinica etapa do vestibular.

Nota de rodapé explicativa: Criado em 2004 pelo 1° Governo Lula, através da Lei n® 11.096, o Programa Universidade para Todos
(ProUni) foi desenvolvido com o objetivo de conceder bolsas de estudos para estudantes de baixa renda, oferecendo bolsas integrais
ou parciais (100% e 50%).

REVISTA DE ESTUDOS DE CULTURA | S3o Cristovéo (SE) [ v. 121 n. 291 Jan. Jun./2026 | p. 259-282. | https://periodicos.ufs.br/revec/index



270

| Eliakin Ramos

por exemplo, a cria¢do do Estado de Israel em territério Palestino, os ciclos de governos trabalhistas
apés a Era Vargas, as ditaduras militares no Cone Sul, a redemocratizagio civil-politica do Brasil, o
voto feminino, a participa¢ido da mulher no mercado de trabalho, imigracdo, movimentos sociais, As
Ligas Camponesas, a Reforma Agraria entre outros.

Esta, inclusive, serd a sequéncia que seguiremos em nossa analise. Tomaremos o surgimento universal
dos Direitos Humanos enquanto estrutura normativa para analisarmos os textos complementares dos
capitulos de livros que iremos analisar. Com efeito, no referido LD, iremos nos delimitar a analisar
fragmentos textuais que dialoguem com o campo dos Direitos Humanos ou, ainda, com a possibi-
lidade de execugdo para uma Educagdo em Direitos Humanos, no ambiente escolar, tomando como
referéncia a institucionalizacio normativa da Declara¢do Universal dos Direitos Humanos no mundo
(DUDH), criada em 10 de dezembro de 1948, até os dias atuais.

Desta feita, iremos nos deter a andlise dos capitulos sete ao doze, do referido LD usado para a presente
pesquisa. Ndo pouco, ainda para as nossas andlises, iremos nos fundamentar em torno dos principais
autores que versam sobre DH/EDH, como por exemplo Vera Lucia Candau, Giuseppe Tosi, Maria
Victéria Benevides, Emir Sader etc.

Desta feita, a necessidade de categoriza¢do metodoldgica considera sua adjetivacio, sua qualificagio,
sua diferenciacéo e classificagdo, visto que em nossa andlise, ha categorias de andlise que se entrecru-
zam, outras que tem suas particularidades, e isso estende nossa prépria capacidade de compreensido
sobre como se apresentam/representam os DH nos fragmentos textuais nos LDs. Conforme afirma
Laurance Bardin, as categorias de analise:

Séo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da
andlise de contetido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das caracteris-
ticas destes elementos. O critério de categoriza¢do pode ser semantico (categorias tematicas [...],
sintatico (os verbos, os adjetivos), 1éxico (classificagao das palavras segundo o seu sentido, com
emparelhamento dos sindnimos e dos sentidos préximos) e expressivo (por exemplo, categorias
que classificam as diversas perturbagoes da linguagem) (Bardin, 1977, p. 147).

Para nossa pesquisa, as categorias de analise que delimitamos com o objetivo de identificar o lugar dos
DH/EDH nos fragmentos dos Livros Didaticos foram as seguintes:

CATEGORIAS
Tolerancia

Diversidade sociocultural
Cidadania
Democracia

Igualdade

Memoria e violacido dos Direitos Humanos
Liberdade
Combate ao totalitarismo/Neofascismo

O trabalho como principio educativo

Projetos/caminhos educacionais participativos
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Para tanto, antes de nos debrugarmos no resultado de nossas pesquisas, a descri¢do da sequéncia dos
capitulos do LD por nds analisado, assim como o percurso do texto e os proprios fragmentos de texto
por noés analisados estdo disponiveis nos anexos deste artigo. Desse modo, a luz de todo o exposto,
convém perguntar. O que nos contam os fragmentos textuais relacionados aos Direitos Humanos?

No presente capitulo, observamos nos fragmentos analisados que as ideias de progresso, de civilizagao,
de constru¢do de um regime politico “humano” ficam alinhados aos paises centrais do capitalismo,
mais precisamente os Estados Unidos. Por outro lado, tudo o que ¢é relacionado a URSS ou aos paises
socialistas/comunistas sdo tipificados como atrasados, os “vildes” do progresso e da civilidade, tanto
que na construcdo da narrativa, ao colocar os paises capitalistas centrais como os guardides do pro-
gresso, em sequéncia, para servir de polo oposto e comparativo a este, vem a Unido Soviética, cujo
objetivo ¢ o de tornar os paises de sua alian¢a mais dependentes economicamente do que o dos EUA e
sua alianga com os paises ocidentais.

No capitulo seguinte, o qual trata a respeito do processo de descolonizagdo da Africa e da Asia, a forma
como esse assunto estd descrita faz parecer que os paises africanos e asiaticos apenas conquistaram
a independéncia gragas ao enfraquecimento econdémico das principais poténcias capitalistas centrais
europeias, desconsiderando, com isso, o processo histdrico de lutas, resisténcias, organizagio e empo-
deramento dos desses paises frente aos paises europeus.

Ao tratar sobre os ciclos de regimes trabalhistas e militares que ocorreram na América Latina, cremos
que articular os processos que ocorrem no México e na Argentina (dos governos trabalhistas) e da
Argentina e Chile (dos governos militares) e articula-los em um mesmo capitulo comparando com a
experiencia brasileira, foi extremamente positiva do ponto de vista histérico e pedagégico, visto que
o aluno ira poder analisar e executar conceitos como mudangas e permanéncias na Histdria, a nogao
de tempo historico, permitindo comparagdes entre os fendmenos ocorridos no Brasil durante esses

periodos histéricos e os ocorridos na América Latina.

Isso posto, 0 que se observa é que a ideia de conquista, seja ela social ou individual, permanece atrelada
ao capital financeiro, onde, segundo Emir Sader, a conquista de direitos é entendida como algo ligado e
relacionado a estrutura capitalista, onde, por meio do dinheiro, se é alcangado a compra das mercadorias.

No que diz respeito a tematica relacionada ao ciclo das Ditaduras Militares, além de haver um maior
espaco destinado ao contetido deste capitulo, também héa uma discussao significativa sobre a narrativa
histérica em torno do golpe Militar, evidenciando mais uma vez a importancia entre a comparagido
entre narrativas, apresentando a ideia de “revolucdo redentora’, seja apresentando a ideia de “golpe
militar”. Com efeito, o debate em torno da Lei da Anistia é, também, apresentado no contetudo do livro,
propondo um debate acerca do tema, mas, a0 mesmo tempo, deixando de aprofundar essa tematica
limitando a questdo pelo fato do Brasil ser signatario da Onu e, portanto, atuante em movimentos de
defesa dos Direitos Humanos.

Finalmente, ao tratar sobre o pds-Guerra Fria e sobre o Brasil Redemocratizagio, acerca do primeiro, a
os eventos histdricos desse periodo relacionados aos paises da ex-URSS ou mesmo os paises de orien-
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tagdo capitalistas periféricos, possuem conteudos/narrativas que os tipificam como dependentes, atra-
sados etc. Por outro lado, os paises capitalistas centrais sdo retratados como estéveis, confidveis, como
os simbolos do progresso e civilidade no que se configura como o processo de globalizacédo, cuja cida-
dania, devido a questdo econdmica e estavel destes paises, proporcionaria mais acessibilidade, politicas
publicas e acesso a direitos, em detrimento dos paises periféricos e vindos da ex-URSS.

A respeito do segundo, observamos uma abordagem voltada as conquistas democraticas, como a cria-
¢do da Constituicdo Federal de 1988. No entanto, as conquistas democraticas decorrentes da nova
carta magna nacional, caminham em paralelo ao desgaste econdmico, aos escandalos de corrupgio e,
também, as contradi¢des existentes no regime democratico brasileiro, com questdes como saneamento,

infraestrutura, transporte publico etc.
CONSIDERACOES FINAIS

A luz do exposto, reiteramos a ideia de que, para analisar um livro didatico, é preciso entende-lo como
uma teia composta por inimeros personagens, que partem desde a diagramagdo até o consumidor
final.

Concordamos quando Bittencourt (2013) o classifica como um produto multifacetado, complexo e de
infinitas possibilidades de estudo e analise. Isso posto, afirmamos que o livro didatico é, sobretudo,
uma mercadoria, a qual tem uma finalidade, conduzida por um grupo de pessoas, as quais, pretendem
transmitir cultura, valores e ideias de uma classe em detrimento de outra (as).

Sabendo-se disso, ao analisar o livro didatico de Histdria, é preciso que se tenha essa sensibilidade,
tanto na pesquisa quanto também no proprio ensino, posto que o ambiente escolar, mais precisamente
a sala de aula, é um local que recebe alunos de diferentes culturas, valores, saberes e vivéncias.

Com efeito, e considerando a ideia de Direitos Humanos como direitos pertencentes ao ser humano
como sendo direitos que pertencem ao ser humano pelo simples fato de ser humano, independente-
mente da raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional, econo-
mica ou social, de nascimento ou qualquer outra condi¢ao (TOSI, 2018), entendemos que, no presente
livro didatico aqui analisado, em primeiro lugar, esses direitos parecem estar relacionados a grupos
abastados e de condigdo social estdvel, em detrimento das classes menos abastadas.

Nossa pesquisa aferiu que os fragmentos dos textos complementares apresentam, alguns de forma
direta, outros de forma indireta, possibilidade de se trabalhar com a temédtica dos Direitos Humanos
nos Livros Didéticos de Historia. Com efeito, na grande maioria dos fragmentos por nos analisado,
essa tematica dos DH apresenta uma ligagdo de conquistas de direitos relacionados a paises capitalistas
centrais, como as poténcias europeias e, claro, os Estados Unidos. Em contrapartida, nos fragmentos
das passagens de textos/capitulos de paises do bloco socialista ou da ex-Unido Soviética, a temdtica dos
DH também ¢ levantada nas suas entrelinhas, no entanto, apresentando-se mais como uma violagdes

de direitos, com narrativas em torno de motins, imagens de guerras, conflitos, pobreza, revoltas etc.
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Destarte, no que se refere aos temas voltados ao ciclo dos governos trabalhistas e do governo militar,
a abordagem que o livro analisado oferece desse tema, abarcando o contexto histérico da América
Latina nesses dois periodos historicos, ¢ significativa e bastante proveitosa. Contemplar essas temati-
cas de maneira integrada e interdisciplinada possibilita ao publico discente executar o conhecimento
histdrico, comparando permanéncias e mudangas entre um ou outro pais latino-americano, assim
como verificar quais destes mais caminharam na direcao de efetivagdo desses direitos em torno da sua
populagio.

Diante disso, considerando-se que um dos principios da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacio-
nal (LDBEN) é o de uma proposta de educacéo plural e que forme para a diversidade, e que o Ensino
de Histéria possui em sua estrutura os alicerces para uma formagao cidada e de consciéncia historica,
é necessario que o profissional em sala de aula tenha essa sensibilidade para como é formado o livro
didatico de ensino, bem como a propria finalidade deste na sociedade.

Finalmente, a partir do exposto anteriormente, assim como Paulo Freire, acreditamos na valorizacdo
da educagio no processo de humanizagio, o qual exige na praxis amorosidade, solidariedade e respeito
ao diferente, fundamentos bésicos para nutrir a esperanca de o homem vir a ser mais com os outros.
Nio obstante, também cremos que, assim para o referido autor, ndo hd educagio sem politica, sem
sonhos, sem utopias. Todo ato pedagodgico é um ato politico, uma vez que ndo ha como dissociar a
educacgio da politica, posto que ndo ha como educar apenas sob a égide da neutralidade.

Assim sendo, podemos dizer que é possivel sim trabalhar com a temadtica dos Direitos Humanos a
partir dos fragmentos dos textos complementares. Sabemos que o Livro Didético de ensino tem suas
limitagoes. No entanto, é fato que ele continua sendo, mesmo nos dias atuais, o principal recurso dida-
tico-pedagogico utilizado em sala de aula. Além disso, se é verdade que o LD possui algumas limi-
tagdes, também ¢é verdade que a abordagem e disposi¢do de algumas tematicas de forma integrada e
articulada, como a tematica da Ditadura Militar na América Latina, possibilita e muito a execugio,
por parte do estudante, de algumas tarefas proprias do conhecimento histérico, como a comparagio
entre permanéncias e mudangas de um pais para o outro em torno da assisténcia em torno das vitimas
de violagdes de Direitos Humanos, por exemplo, etc. Por fim, a possibilidade para uma Educagio em
Direitos Humanos, a partir da analise dos manuais de Ensino da Histéria, podera trazer novos hori-
zontes, tanto do Livro Didatico quanto da prépria praxis em sala de aula, os quais, esperamos encontrar
em mais trabalhos futuros sobre essa temética.
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ANEXOS

Tabela 1: Sequéncia dos capitulos do livro didatico apds a criagdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos

Capitulo 7: A Guerra Fria (p.107-125)

Capitulo 8: O processo de emancipagio na Africa e na Asia (p.126-147)

Capitulo 9: Governos populistas na América Latina (p.148-164)

Capitulo 10: Ditaduras militares na América Latina (p.168-193)

Capitulo 11: O fim do socialismo real e os desafios do mundo globalizado (p.194-224)
Capitulo 12: Brasil - da redemocratizagao aos dias atuais (p.225-249)

Tabela 2: Percurso do texto do Livro Didético analisado

Capitulo 7: A Guerra Fria (p.107-125)

Percurso do texto:

Confronto de ideologias: O p6s-2* Guerra Mundial; Um confronto de ideologias; Uma cortina e uma doutrina; Planos econémicos
para a Europa; Aliangas politico-militares; Divisdo da Alemanha; Corrida armamentista e espacial; Servicos de espionagem;

Guerras e revolugdes: Revolugao Chinesa; Guerra da Coreia; Guerra do Vietna, Cuba e a revolugdo; Questao judaico-palestina;
Sociedade e cultura na Guerra Fria: A contracultura e os movimentos de 1968.

Box complementar: Mulheres em luta: o Feminismo.

Capitulo 8: O processo de emancipagio na Africa e na Asia (p.126-147)

Percurso do texto:

Condigdes que impulsionaram a luta anticolonial: contradigdes coloniais e anticolonialismo; Resisténcia contra o colonizador; Pan-
-africanismo e movimento da negritude; Lideres negros;

Processos de independéncia na Africa: Gana; Guerra da Argélia; Fim do império portugués na Africa;

Trabalhando com fontes: As aventuras de Ngunga; Africa do Sul: o muro racial do Apartheid; Fronteiras do continente africano;

Box complementar: Genocidio em Ruanda

Independéncias na Asia - India e Indonésia: Mahatma Gandhi e a satyagraha;

Box complementar: O isla na Indonésia;

Capitulo 9: Governos populistas na América Latina (p.148-164)

Percurso do texto:

Populismo e politica de massas: Populismo no México e na Argentina;

Box complementar: Evita;

Redemocratizagio e governo Dutra;

Box complementar: Dutra e a Guerra Fria;

Segundo governo Vargas: Nacionalismo varguista; Crise do governo Vargas; Meses de instabilidade politica;
Box complementar: Plano Lafer;

Governo Juscelino Kubitschek: Construgao de Brasilia; Resultados da politica desenvolvimentista; Sucessdo presidencial;
Governo Janio Quadros;

Governo Jodo Goulart: Reformas de base e golpe civil-militar;

Texto complementar: Jodo Goulart e a Reforma Agraria;
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Capitulo 10: Ditaduras militares na América Latina (p.168-193)

Percurso do texto:

O contexto da instaura¢do das ditaduras;

Brasil — um golpe longamente planejado: As divisdes entre os militares; Golpe civil-militar;

A ditadura se revela: primeiros anos do regime; Anos de chumbo;

Aprenda mais: concentragdo de renda na ditadura

O lento processo de abertura politica: Noticias dos pordes, Anistia para quem?; Eu quero votar para presidente;
Produgao cultural durante a pandemia: Nas telas dos cinemas e nas ondas do radio; A televisdo e os festivais de cangdo;
Trabalho com fontes: Arte e resisténcia no Brasil;

O Brasil ndo foi pioneiro;

Ditadura militar na Argentina: o processo de reorganizagao nacional; a repressdo bate a porta; maes e avds na resisténcia; agonia na
ditadura;

Chile, um pais democriético: propostas de Allende; reagdes internas e externas;

Golpe militar no Chile: tempos sombrios, reformas de Pinochet; Redemocratizagao chilena;

Como interpretar as ditaduras militares;

Ditadura nunca mais;

Capitulo 11: O fim do socialismo real e os desafios do mundo globalizado (p.194-224)

Percurso do texto:

Crise na Unido Soviética;

Colapso do bloco socialista: Alemanha - a queda do Muro de Berlim; Polonia; Roménia; Tchecoslovaquia; Iugoslavia;
Fim da Uniéo Soviética: Conflitos na Federa¢do Russa;

Processo de globalizagao: Expansdo do comércio mundial; Nova ordem mundial;

Economia global: economia interdependente; década de 1980 e emergéncia de governos neoliberais;

Questdes sociais no mundo globalizado: segregagdo espacial; imigrantes e refugiados; sociedade conectada;
Emergéncia das questoes ambientais;

Guerra e terrorismo: atentados nos Estados Unidos; Primeira guerra contra o Iraque; Segunda investida contra o Iraque; Estado islamico;
Para onde vamos?

Texto complementar: A guerra na Siria e seus refugiados;

Capitulo 12: Brasil - da redemocratiza¢ao aos dias atuais (p.225-249)

Percurso do texto:

Mais uma elei¢do indireta!

Governo José Sarney (1985-1990): Novos pacotes econdmicos; Constitui¢do Cidada; Situagao dos povos indigenas;
Trabalhando com as fontes: Os indigenas na Constitui¢ao; Eleigoes diretas a vista;

Governo Fernando Collor (1990-1992): Campanha do impeachment;

Governo Itamar Franco (1992-1994): Candidato do Plano Real;

Governo FHC (1995-2002): Questéo da terra; Segundo mandato;

Elei¢oes de 2002

Governo Lula (2003-2010): Realizagdes na politica externa; Crise politica e reelei¢do de Lula; Balango do segundo governo;
Governo Dilma Rousseff: manifestacoes e denuncias de corrupgio; reelei¢do e crise politica;

Novos desafios para o Brasil: politicas afirmativas para o Brasil; ser negro no Brasil; Metas para reduzir a pobreza; saude publica;
melhorias e desafios na educagio.
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Tabela 3: Analise de fragmentos textuais relacionados aos Direitos Humanos

Capitulo 7: A Guerra Fria (p.107-125)
PRINCIPIO: IGUALDADE

Fragmento de texto:

- Sobre o conflito ideoldgico entre EUA x URSS:

“Ainda em 1947, os Estados Unidos langaram um arrojado programa econdmico de investimento e de recuperagio dos paises
europeus destruidos pela guerra visando, principalmente, combater a influéncia do socialismo na Europa Ocidental. [...] Em 1949,
como resposta, os soviéticos langaram seu proprio programa de ajuda econémica para o Leste Europeu. Denominado Conselho
para Assisténcia Econdmica Mitua, o plano ficou conhecido como Comecon. Os recursos financeiros desse plano eram muito
menores do que o Plano Marshall. Mesmo assim, o Comecon contribuiu para que os paises atendidos por ele se tornassem cada
vez mais dependentes economicamente da Unido Soviética” (p.108).

SOBRE AS GUERRAS E REVOLUGOES:

- Na Asia, a respeito da Revolugio Chinesa:

“Em 1911, uma série de rebelides nas provincias chinesas e a agdo da Liga Revoluciondria derrubaram a monarquia. A republica
foi proclamada, e Sum Yat-sem, eleito presidente. Porém, sem poder militar suficiente para lutar contra os grupos da oposi¢ao
no norte, ligados a burguesia burocratica e as poténcias estrangeiras, Sun Yat-sem entregou o comando do pais ao inimigo no
ano seguinte, sob a lideranga de Yuan Shikai. O novo governo imp6s uma ditadura na China, apoiou Franga e Gra-Bretanha na
Primeira Guerra Mundial e tentou restaurar o império. No entanto, com a morte de Yuan, em 1916, diversas regides chinesas pas-
saram a disputar o poder e, ao final do conflito, a China continuava dominada por poténcias estrangeiras”. (p.112).

Na América, sobre a Revolug¢ao Cubana:

“Receoso de que o castrismo pudesse favorecer o surgimento de novos regimes de esquerda na América, o entdo presidente
dos Estados Unidos, John E. Kennedy, formulou a Alianga para o Progresso, um programa de ajuda econdmica aos paises do
continente. Em fevereiro de 1962, também decretou o bloqueio econdmico a Cuba, que foi expulsa da Organizag¢ao dos Estados
Americanos (OEA). Com essas medidas, a maioria dos paises latino-americanos rompeu ligagdes com Havana. Nesse mesmo
ano, o governo norte-americano descobriu a existéncia de misseis nucleares norte-americanos na Turquia, pais préximo a Unido
Soviética” (p.118).

- No Oriente Médio:

“A Questio Palestina ganhou destaque internacional ap6s a Guerra do Yom Kippur, uma vez que o petréleo comegou a ser usado
como arma pelos Estados drabes. Em 1973, a Organizagio dos Paises Exportadores de Petroleo (Opep) boicotou o fornecimento
aos paises que apoiavam Israel, atingindo principalmente os Estados Unidos. Ao mesmo tempo, o aumento no prego do barril de
petrdleo, em decorréncia da guerra, gerou uma crise que derrubou bolsas de valores e golpeou a economia de varios paises, cau-
sando desemprego, inflagao e aumento de divida externa”. (p.119).

Capitulo 8: O processo de emancipagio na Africa e na Asia (p.126-147)
PRINCIPIO: LIBERDADE

Fragmento de texto:

- Sobre o processo de emancipagio na Africa:

“Externamente, a Segunda Guerra Mundial e a Guerra Fria transformaram o mundo. A Europa, antes protagonista do poder glo-
bal, perdeu espago para Estados Unidos e Unido Soviética. Essa mudanga contribuiu para enfraquecer o controle europeu sobre
suas coldnias e criou oportunidades que fortaleceram as lutas anticoloniais na Africa e Asia. Internamente, a ‘pacificagio’ dos
territdrios conquistados, celebrada pelas poténcias imperialistas como um efeito benéfico, contribuiu para consolidar uma identi-
dade nacional entre membros de diversas comunidades na Africa e na Asia. Além disso, o crescimento demografico nessas regides
ampliou a diferenga numérica entre os colonos europeus, menos numerosos, e as populagoes locais” (p.127).

“O inicio das negociagdes entre as metropoles europeias e liderangas coloniais abriu novas possibilidades politicas para as colonias
africanas. Por exemplo, na Africa Subsaariana, Gra-Bretanha e Franga, procurando evitar uma revolta popular pela independéncia
e o crescimento das ideias socialistas nas colonias, optaram por transferir o poder, de forma pacifica, para uma elite local educada
na Europa e com vinculos com a metrdépole. Assim, em grande parte dessa regido, como Sudio, Gana, Nigéria e Senegal, iniciou-se
uma transformagio para a independéncia total com um programa de reformas que garantiam uma autonomia relativa aos gover-
nos locais” (p.132).
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- Sobre o processo de independéncia na Asia:

“.. durante a Primeira Guerra Mundial, Ghandi transformou-se na principal lideranga do Partido do Congresso, seguido de Jawah-
arlal Nehru, da ala socialista do partido. Enquanto Gandhi pregava a resisténcia ndo violenta, Nehru defendia a independéncia
imediata e total em relagdo a Gra-Bretanha. Sob a lideranga de Gandhi, os indianos promoviam greves, boicotes, jejuns, recusa-
vam-se a pagar impostos e passaram a fazer campanhas pela substituicdo dos tecidos ingleses pelos indianos. A maior das mobi-
lizagdes lideradas por Gandhi foi a Marcha do Sal, em 1930, quando os indianos percorreram cerca de 400 quilémetros até o mar
em protesto contra o monopolio inglés de extracdo do sal na India. O cendrio criado ao fim da Segunda Guerra Mundial, com
a Gra-Bretanha enfraquecida e dirigida pelos trabalhistas, além dos interesses das duas superpoténcias (Estados Unidos e Unido
Soviética) na regido, favoreceu a independéncia da India, proclamada em 19477 (p.143)

“No inicio da colonizagdo britanica, a industria indiana limitava-se ao funcionamento de pequenas manufaturas. [...] A partir
dos anos 1980, com o declinio do poderio econdmico soviético e o processo de globalizagao, capitais internacionais entraram na
economia indiana explorando o vasto mercado consumidor, a mao de obra barata e as reservas minerais. Desde entdo, a econo-
mia indiana cresceu em ritmo acelerado. [...] Muito embora apresente indices expressivos de crescimento econdmico e abrigue
um importante polo tecnolégico do mundo globalizado, metade da populagdo da India vive abaixo da linha de pobreza, 42% das
suas criangas em estado de desnutrigio cronica, e uma enorme desigualdade social, com aproximadamente 64 milhdes de pessoas
vivendo em favelas. Além desses contrastes socioecondmicos, os casos de violéncia sexual contra as mulheres e as criancas colocam
o pais no centro das investigagoes realizadas por entidades de defesa dos direitos humanos.” (p.144)

Capitulo 9: Governos populistas na América Latina (p.148-164)
PRINCIPIO: DEMOCRACIA

Fragmento de texto:

- Sobre o Populismo no México e na Argentina:

“[...] Lazaro Cardenas participou da Revolugdo Mexicana de 1910. Ao assumir a presidéncia do México, em 1934, implantou uma
politica de distribuigao de terras para camponeses e indigenas que, segundo ele, representava a continuidade da revolugéo dentro
dalegalidade. Cardenas também criou programas de alfabetizagio e nacionalizou a exploragao do petroleo mexicano. Gragas a sua
popularidade, o Partido da Revolugao Mexicana, do qual era integrante, chegou a filiar cerca de um quarto da populagio e a man-
ter o controle completo sobre as organizagdes de trabalhadores do pais. No caso da Argentina, Juan Domingo Perdn participou do
golpe de 1943 que instituiu um regime militar no pais e assumiu o comando das secretarias do Bem-Estar Social e do Trabalho.
Pela sua atuagdo na Secretaria do Trabalho, houve a aproximagio entre trabalhadores e sindicatos, sobretudo pela criagio de leis
trabalhistas e pelo completo atrelamento do aparato sindical ao Estado. Em 1946, foi eleito presidente da Argentina e seis anos
depois, reeleito. No primeiro mandato (1946-1952), Per6n aproveitou a reacomodagio das grandes economias no pds-guerra para
ampliar as exportagOes argentinas e aumentar a riqueza interna. Sua esposa, Evita Perén, coordenava os programas assistenciais,
agdo que lhe garantiu enorme prestigio popular. Ja no segundo mandato (1952-1955), o pais atravessou dificuldades financeiras, a
oposigao cresceu e Perdn foi derrubado por outro golpe militar” (p.150).

- Sobre a redemocratizagdo democratica no Brasil:

“A Constituigdo promulgada em setembro de 1946 garantiu a autonomia dos poderes Legislativo, Executivo e Judicidrio e estabe-
leceu eleigdes diretas e obrigatorias para os cargos executivos e legislativos municipais, estaduais e federais. Nessa Constituigao, os
analfabetos e os pragas (militares nao graduados) foram excluidos do direito ao voto. [...] A partir de 1947, o governo estabeleceu
regras que facilitam a importagdo de combustiveis, maquinas e equipamentos industriais, mas restringiram a entrada de bens de
consumo, o que favoreceu a industrializagdo e a produgdo para o mercado interno. Além disso, o governo procurou controlar a
classe trabalhadora, proibindo greves e intervindo em sindicatos” (p.151).

“No ano de 1953 foi decretada uma lei que previa punigdes para os crimes cometidos contra o Estado, o que incluia a organizagao
de comicios, greves e manifestagdes sem a autorizagio da policia. Indiferentes a proibigdo, cerca de 500 mil pessoas participaram
da manifestacdo Panela Vazia, organizada em protesto contra a elevagdo do custo de vida no pais. No mesmo ano, as liderangas do
Partido Comunista do Brasil, na ilegalidade, organizaram em Sao Paulo um movimento grevista reivindicando aumento salarial
e controle da inflagdo. A greve, que durou cerca de um més, reuniu aproximadamente 300 mil trabalhadores de diferentes catego-
rias, como construgao civil, metaldrgicos, carpinteiros, vidreiros e graficos. O aumento do salario minimo, decretado por Vargas
durante as comemoragdes do Dia do Trabalho de 1954, contribuindo para agravar ainda mais a crise politica. Essa medida quase
colocou o saldrio de trabalhadores em pé de igualdade com o dos oficiais do Exército. Diante dessa situagiao, empresdrios e parte
da imprensa reagiram. A oposigao chegou a pedir o impeachment do presidente”” (p.153).

“A cidade [de Brasilia] foi inaugurada no dia 21 de abril de 1960, com uma grande ceriménia. Apesar de, ao longo do tempo,
promover maior integragao econoémica e desenvolvimento do Centro-Oeste brasileiro, a construgao de Brasilia consumiu recursos
vultosos, contribuindo para o endividamento do pais. Muitos estudiosos relacionam a constru¢do da nova e moderna capital do
Brasil ao momento politico e de grande desenvolvimento econdmico que o pais vivenciava. O governo queria passar a ideia de um
pais do futuro, mudando a imagem de atraso social e econdmico. Contudo, os primérdios de Brasilia mostravam um grande con-
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traste: de um lado havia a cidade moderna e planejada, do outro, um contingente enorme de trabalhadores migrantes que viviam
em péssimas condi¢des de trabalho e de vida, principalmente no que dizia respeito a moradia. Além disso, varias pessoas questio-
naram os altos investimentos destinados a construgio da capital do pais, alegando também que o objetivo do governo era promo-
ver um isolamento da esfera de poder dos grandes centros urbanos, onde ocorriam as mais fortes mobilizagdes populares”. (p.156).

Capitulo 10: Ditaduras militares na América Latina (p.168-193)
PRINCIPIO: MEMORIA E VIOLAGCAO AOS DIREITOS HUMANOS

Fragmento de texto:

- Sobre o contexto da instauragdo das ditaduras:

“As décadas de 1950 e 1960 foram marcadas, na América Latina, por muitos sonhos e mudangas. Para os setores industriais, a
modernizagao econdmica e a atragao de capitais estrangeiros criavam uma oportunidade de aumentar a produtividade e os lucros.
Para as classes médias, abria-se uma temporada de acesso facilitado aos bens de consumo imediatos e duréveis. O operariado,
por sua vez, via a possibilidade de novas formas de atuagao social e politica com a ampliagdo e a sistematizagao da legislagao
trabalhista. [...] Nos paises latino-americanos, os setores sociais hegemdnicos temiam as grandes mobilizagdes populares, pois
viam nelas o possivel germe de uma revolugao socialista. Ou seja, enquanto alguns desejavam mudangas e lutavam por elas, outros
buscavam formas de impedi-las. Em meio aos embates internos e externos, grupos militares definiram aliangas com setores civis e
desenharam projetos politicos proprios que permitiram a constituigdo de regimes militares. E, apesar do clamor dos protestos e das
reivindicagdes sociais, emergiram ditaduras militares em varios paises latino-americanos. [...] O que ocorreu nesses paises durante
os tempos de governos ditatoriais? Desde o fim dessas ditaduras, tenta-se entender os anos dificeis que a América Latina atraves-
sou. Compreender o passado, afinal, é também uma forma de lidar com as marcas e os traumas que ainda estdo vivos”. (p.169).

-Sobre o Golpe Civil-Militar de 1964:

“Para os defensores da interven¢do militar, o que houve em 1964 foi uma “revolugéo redentora’, que afastou o Brasil dos tortuo-
sos caminhos em que teria enveredado nos anos do governo de Joao Goulart. Para os oposicionistas, foi um golpe. Mais do que
uma disputa de palavras, ‘revolugio’ e ‘golpe’ implicam conceitos distintos. ‘Revolu¢do’ sugere um movimento amplo, com apoio
popular e capacidade de transformagéo profunda da sociedade. ‘Golpe’ alude a uma nagéo de poucos, preocupados em defender
interesses especificos e destituidos de propostas efetivamente renovadoras” (p. 171).

- Sobre a abertura politica durante a ditadura:

“A chegada de Ernesto Geisel a presidéncia, em 1974, marcou o inicio de mudangas no pais. Apds dois governos ligados a ‘linha
dura, o novo presidente era vinculado a intelectualidade do Exército. Geisel trouxe de volta a cena politica o general Golbery do
Couto e Silva, que defendia o afastamento gradual dos militares do governo sem que eles perdessem a capacidade de interferéncia
nas principais questoes estratégicas do pais”. (p.178).

“[...] Em 28 de agosto, Figueiredo promulgou a Lei da Anistia, que perdoava, simultaneamente, os oposicionistas que haviam
combatido a ditadura militar e todos aqueles que haviam agido na defesa do regime militar, até mesmo os torturadores. Com a
anistia, os exilados politicos comegaram a voltar ao Brasil e os presos politicos foram libertados. Ainda hoje ha intensas discus-
sdes sobre o fato de a Lei da Anistia também ter perdoado os crimes de tortura e assassinato praticados por agentes do Estado.
Varios movimentos de defesa dos direitos humanos argumentam que a tese da anistia contribuiu para disseminar a cultura do
esquecimento e da impunidade. Como o Brasil ¢ signatario de documentos internacionais que classificam a tortura como crime
de lesa-humanidade e ndo como crime politico, e, por isso, é imprescritivel, estes movimentos reivindicam a puni¢io dos crimes
realizados durante a ditadura” (p. 179).

- Sobre as Ditaduras Militares na América Latina:

“Bem antes do golpe de 1964 no Brasil, outros paises da América Latina ja conheciam governos ditatoriais. Muitos deles, no
entanto, ndo se vinculavam nem representavam as institui¢des militares. Em paises da América do Sul, da América Central e do
Caribe, por exemplo, ocorreram diversos golpes liderados por membros das guardas nacionais, e nao do Exército, da Marinha
ou da Aerondutica. As guardas vinculavam-se diretamente a uma familia ou a um lider e sua atuagdo visava a sua sustentagdo no
poder. Tratava-se, portanto, mais de regimes personalistas que da hegemonia de uma institui¢ao.” (p.183).

- Sobre a Ditadura Militar Argentina:

“Agrupamentos paramilitares atuavam impunemente e ultrapassavam os limites da repressido ideologica, utilizando a maquina
repressiva para obter vantagens pessoais. A Argentina conheceu o que alguns estudiosos denominaram de ‘terrorismo de Estado’:
uma agdo repressiva intensa, orquestrada pelo poder ptiblico e com autorizagdo oficial para operar. Um dos momentos mais sim-
bélicos da brutalidade da ditadura argentina foi a chamada Noite do Lapis, no dia 16 de setembro de 1976, durante o governo de
Jorge Rafael Videla. Nessa data, dez adolescentes (entre 14 e 17 anos) foram sequestrados das casas em que moravam e levados
para centros de detengdo sob a acusagdo de ‘subversdo escolar’. Eles eram estudantes secundaristas e haviam participado de atos
de reivindicagdo pelo passe escolar. Nos dias seguintes, os jovens foram torturados e seis deles desapareceram. Pablo Alejandro
Diaz, um dos sobreviventes, passou quase quatro anos preso e, apos a redemocratizagao argentina, denunciou o crime. Apesar da
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repressdo, muitos grupos de resisténcia contra a ditadura argentina surgiram nesse periodo, como a associagdo Madres de Plaza
de Mayo (Maes da Praca de Maio), fundada em 1977. O movimento, que reunia maes de desaparecidos politicos, passou a se
manifestar regularmente na Praga de Maio, em frente a Casa Rosada (paldcio governamental), em Buenos Aires, com o objetivo
de obter informagdes sobre o paradeiro das vitimas da repressdo politica. Muitas dessas maes acabaram tornando-se vitimas do
regime. Porém, isso ndo impediu que a associagao prosseguisse em sua luta, tanto durante a ditadura quanto depois da redemo-
cratizacdo argentina. Atualmente, além do movimento das Maes de Maio, hd também o das Abuelas de Plaza de Mayo (Avos da
Praga de Maio), que buscam informagdes sobre o desaparecimento de criangas durante a ditadura. Essas criangas foram seques-
tradas, enquanto seus pais eram presos ou mortos pelo regime militar, e adotadas por outras familias dentro e fora da Argentina.
Até fevereiro de 2016, a agdo das Avos de Maio conseguiu identificar 119 criangas envolvidas nesse trafico humano” (p.184-185).

- Sobre como interpretar as ditaduras militares?

“Embora a simultaneidade e as articulagdes entre os governos militares, e, em muitos casos, seus vinculos com os Estados Unidos,
tenham desempenhado papel importante na constituigdo e na manutengao desses regimes armados em alguns paises latino-a-
mericanos, cada um deles derivou de experiéncias historicas particulares. Portanto, o estudo separado de cada pais e o recurso a
comparagio sdo essenciais para que compreendamos melhor os contextos que favoreceram a intervengio dos militares na politica
latino-americana” (p. 190).

Capitulo 11: O fim do socialismo real e os desafios do mundo globalizado (p.194-224)

PRINCIPIO: CIDADANIA

Fragmento de texto:

- Sobre a Crise na URSS:

“A Revolugdo de 1917 implantou na Russia o primeiro Estado socialista da histdria. A curta experiéncia de gestao por meio do
governo dos sovietes foi interrompida com a guerra civil (1918-1921). Ap6s o conflito, fundou-se a Unido Soviética (1922) e, com
amorte de Lénin em 1924, Stalin assumiu o poder, adotando um modelo centralizador de Estado. Todas as tentativas de democra-
tizar o governo foram consideradas contrarrevolucionarias e duramente reprimidas. Esse era o socialismo real” (p. 195).

- Sobre o processo de Globalizagao:

“[...] Atualmente, podemos dizer que globalizagao ¢ um conjunto de processos complexos que abarcam diversos aspectos da vida
humana - economia, sociedade, politica e cultura - e envolvem diferentes tipos de contatos e intercAmbios entre pessoas e socieda-
des, em escala mundial. [...] A primeira etapa globalizante teria comecado no século XV, na época das Grandes Navegacdes, com
aincorporagdo da América ao mercado mundial. A segunda fase da globalizagdo corresponderia ao desenvolvimento da Segunda
Revolugio Industrial, entre 1840 e 1914, quando os europeus se langaram a expansdo imperialista na Africa e na Asia. Como
resultado, o comércio mundial cresceu sete vezes, e aproximadamente 47 milhdes de europeus migraram para as novas colonias
ou para a América entre 1800 e 1930. Com eles, foram levados também seus capitais, suas tecnologias, seus valores etc. Ao mesmo
tempo, nas novas terras, os europeus apropriaram-se de saberes, praticas e costumes das sociedades nativas, em um processo de
influéncias reciprocas” (p.204).

- Sobre a emergéncia do Neoliberalismo:

“O termo neoliberalismo designa um conjunto de anélises politicas, econdmicas e sociais de inspiragio liberal centradas no com-
bate ao papel provedor do Estado, ao intervencionismo dos governos na economia e as medidas protecionistas que impedem o
livre-comércio internacional. As politicas neoliberais defendem a promogao da economia de mercado em nome da ‘liberdade do
individuo’ e da ‘eficicia econdmica. Além disso, propdem a desregulamentagdo dos mercados — os quais devem ‘autorregular-
-s€’ pelo jogo da concorréncia e pelas leis de mercado -, o enfraquecimento progressivo do setor piblico, em beneficio do setor
privado, e a redugdo de impostos. As politicas neoliberais desenvolveram-se no contexto da crise econdémica da década de 1970,
gerada por duas crises envolvendo a alta do prego do petréleo (1973 e 1979), que elevaram a divida publica de vérios paises. Prin-
cipalmente no mundo desenvolvido, governos privatizaram empresas publicas, enxugaram o quadro de funcionérios, reduziram
gastos com aposentadoria, satde e programas sociais, além de outras reformas neoliberais, abandonando os principios do Estado
de bem-estar social que haviam orientado a maior parte dos paises ricos apds a Segunda Guerra Mundial”. (p. 207).

- Sobre as questdes sociais no mundo globalizado:

“Nos paises drabes do norte da Africa e do Oriente Médio, a opressio de regimes ditatoriais, a corrupgao politica e o crescimento
da pobreza foram fatores que levaram as mobiliza¢des populares iniciadas em 2010. Denominadas pela imprensa de Primavera
Arabe, as manifestagdes comegaram na Tunisia, espalharam-se pelo Egito e pela Libia e atingiram a Siria, iniciando uma série de
guerras civis. A Tunisia conseguiu realizar elei¢des para a escolha de um novo governo; mas, na Libia e na Siria, instaurou-se uma
guerra civil, que, até o inicio de 2016, ainda nao havia chegado ao fim” (p.211).
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- Sobre Guerra e Terrorismo:

“O século XXI nasceu sob o impacto do terrorismo, evidenciado pelos atentados de 11 de setembro de 2001 nos Estados Unidos.
As causas por tras dos grupos terroristas sdo as mais diversas. De modo geral, eles sdo parte da dindmica global de internaciona-
lizagdo das crises politicas e econdmicas e da necessidade de afirmagao das questdes e identidades locais ou regionais. A manu-
tengdo ou o aprofundamento das desigualdades sociais também alimentam tanto os grandes idealizadores das agdes como seus
militantes. Nas a¢0es terroristas, individuos isolados ou grupos organizados em redes transnacionais atacam Estados e atingem,
indistintamente, alvos civis, com o objetivo de obter o maior nimero de vitimas possivel. Lugares publicos, de aglomeragdes, pon-
tos estratégicos ou simbolicos da nagdo e meios de transporte publicos sdo alguns dos alvos privilegiados. Atentados terroristas
tornaram-se recorrentes nos tltimos anos”” (p.216).

Capitulo 12: Brasil - da redemocratizagio aos dias atuais (p.225-249)
PRINCIPIO: DEMOCRACIA

Fragmento de texto:

- Sobre o governo Sarney e a redemocratizagio:

“Em 1986, aconteceram eleigdes para os governos estaduais, com esmagadora vitéria do PMDB, que s ndo venceu em Sergipe.
A grande aceitagdo popular do Plano Cruzado garantiu o éxito do partido do governo nas eleigoes. O partido também elegeu a
maioria dos deputados estaduais, deputados federais e senadores. A mais importante medida, todavia, foi a convoca¢éo de uma
Assembleia Constituinte, encarregada de elaborar uma nova Constitui¢do para o pais. Os trabalhos da Assembleia foram iniciados
em 1° de fevereiro de 1987. [...] Logo apds as eleigdes, o governo apresentou o Plano Cruzado II. Esse plano estabelecia o seguinte:
liberagao dos pregos de servigos e produtos, livre negociagao do prego dos alugueis entre proprietarios e inquilinos e o calculo da
inflacdo seria com base nos gastos das familias com renda de até cinco saldrios minimos. O plano também aumentou os impostos
sobre combustiveis, telefonia, energia elétrica, bebidas, automdveis e cigarros. As novas medidas contribuiram para o declinio das
exportagoes e 0 aumento das importagdes, esgotando as reservas cambiais. Em janeiro de 1987, o Brasil decretou a moratéria, ou
seja, a suspensdo do pagamento da divida externa. O plano provocou também um aumento generalizado dos pregos. A inflagdo
disparou e a populagio perdeu a confianga no governo. Desgastado, o ministro Funaro foi substituido por Luiz Carlos Bresser-Pe-
reira” (p. 227-228).

- Sobre a Constitui¢ao Cidada e as suas consequéncias:

“Entre as principais conquistas indigenas na Constituigdo de 1988 estdo o reconhecimento da organizagio social, dos costumes,
das linguas, das crengas e das tradigdes dos povos indigenas, bem como seus direitos sobre as terras que tradicionalmente ocupam;
o direito dos indios de utilizar suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem na educagdo de suas criangas, e o
maior rigor nas autorizagdes para o aproveitamento de recursos hidricos e para a pesquisa e lavra de recursos naturais nas Terras
Indigenas. Segundo o Censo de 2010 do IBGE, 817.963 pessoas declararam-se indigenas, representando 305 etnias. A maior parte
concentra-se no estado do Amazonas. Além disso, de acordo com a Fundagio Nacional do Indio (Funai), existem hoje 588 Terras
Indigenas, sendo 462 regularizadas, o que mostra as dificuldades do Estado brasileiro em demarcar essas dreas. Os fatores para esse
problema sdo diversos, como a a¢do de madeireiras e da agroindustria, interessadas em explorar os recursos naturais das Terras
Indigenas. No norte do Mato Grosso, por exemplo, indios Xavante lutam contra a invasdo de fazendeiros em suas terras e sofrem
com a violéncia policial. A situagao dos Guarani-Kaiowa no Mato Grosso do Sul é a mesma: além de viverem em péssimas condi-
¢oes, estdo ameacados de perderem suas terras desde o final de 2012, quando receberam uma ordem de despejo da Justica Federal
de Navirai. Na regido do Rio Sao Francisco, povos Truka, Pipipa, Tumbalald, entre outros, sofrem com as obras de transposi¢ido do
rio, que os forcam a sairem de suas terras. Além disso, milhares de indios ainda enfrentam a discriminagéo e a pobreza. Esses sdo
apenas alguns exemplos para mostrar que, apesar dos avancos da Constitui¢cdo de 1988, os direitos dos povos indigenas no Brasil
ainda sdo muito desrespeitados” (p.230).

- Sobre os ciclos de governos pos-eleigdes diretas de 1989:

“O primeiro mandato de Fernando Henrique Cardoso foi dedicado a politica e a economia. Na esfera politica, o governo esforgou-
-se em ampliar sua base parlamentar no Congresso com o objetivo de garantir a aprovagdo de suas propostas. As emendas consti-
tucionais aprovadas pelo governo possibilitaram o fim do monopdlio estatal na exploragdo do petrdleo e das telecomunicagoes e
a alteragao do conceito de empresa nacional a fim de permitir a atuagdo do capital estrangeiro em diferentes setores da economia.
Efetivamente a politica neoliberal estava implantada no Brasil. As privatiza¢des multiplicaram-se com a venda de estatais como a
Companhia Vale do Rio Doce. Outras reformas também foram discutidas pelo Congresso, como a Previdéncia Social, do estatuto
do funcionalismo ptblico, dos sistemas fiscal, tributario e administrativo. Um dos atos mais polémicos do primeiro governo FHC
- a aprovagao de uma emenda constitucional, em junho de 1997 - permitiu a reeleigdo para os cargos eletivos do Executivo nas
instancias federal, estadual e municipal. Acusagoes de compra de votos de parlamentares para a aprovagiao da emenda da reeleicao
geraram muita discussdo no meio politico” (p.235).
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“Lula assumiu a presidéncia do pais em um periodo no qual a economia estava sob controle. Dessa forma, seu primeiro mandato
direcionou-se especialmente para as questoes sociais do pais. [...] Parte dos principios desse programa (Fome Zero) e do antigo
Bolsa Escola, do governo FHC, foram reaproveitados para a criagdo, em 2003, do Bolsa Familia. Concebido como um programa
social de transferéncia de renda, ele estabelecia a concessdao de um beneficio mensal a familias com renda per capita de até R$
140 mensais. Também foi instituido um beneficio adicional no caso de haver na familia criangas e adolescentes em idade escolar,
matriculados em instituigdo de ensino. O pagamento era vinculado a algumas exigéncias basicas, como frequéncia minima dos
estudantes e acompanhamento da satide das criangas e gestantes. O bolsa familia é muito criticado por setores da oposigao, que
argumentam que o programa ndo combate a pobreza nem a fragilidade da economia. Segundo eles, o programa é apenas uma
medida de carater assistencialista, que incentiva a acomodagdo de grande parte da populagdo por ndo contribuir para a sua inser-
¢do no mercado de trabalho” (p.238).

"Dilma foi acusada de ter cometido crime de responsabilidade fiscal. Essas acusagdoes ampliaram o descontentamento de setores
da populagio, que organizaram, em 2015, diversas manifestagdes contra a presidente. Em dezembro do mesmo ano, o presidente
da Camara, Eduardo Cunha (acusado de varios crimes de corrupgio e réu de um processo na Comissdo de Etica da Camara dos
Deputados), autorizou a abertura de um processo de impeachment contra a presidente. Em abril de 2016, num clima politico con-
turbado, o Congresso aprovou a continuidade do processo de impeachment da presidente e o encaminhou para o senado. No dia
12 de maio, com 55 votos a favor e 22 contra, os senadores definiram o afastamento de Dilma Rousseff da presidéncia por 180 dias
para conclusio do processo, e o vice Michel Temer assumiu interinamente.” (p.241).

- Sobre as politicas afirmativas no Brasil:

“Politicas afirmativas sdo politicas ptiblicas e privadas desenvolvidas para combater a discriminagao de raga, género, idade e outras
e corrigir os efeitos de pratica discriminatérias ao longo da histéria. Portanto, visam promover a representatividade, a valorizagio
e ainclusdo socioecondmica de todos os cidaddos. No Brasil, existem diversas leis que tém por base principios de agdes afirmativas
que beneficiam indigenas, mulheres, idosos, pessoas com deficiéncia e afrodescendentes. Exemplos dessas agdes sao as demarca-
¢oes das Terras Indigenas e o reconhecimento do direito desses povos sobre elas, bem como o estabelecimento de cotas para as pes-
soas com deficiéncia no servigo publico civil e em empresas privadas. As mulheres, por sua vez, sio contempladas, por exemplo, no
que diz respeito a criagdo de cotas partidarias, da Lei Maria da Penha (2006) e de Delegacia de Policia para a Mulher. As politicas
afirmativas também procuram atender a populagio idosa, que muitas vezes é vitima de maus-tratos, abandono e isolamento. O
envelhecimento da populagio brasileira exige a criagdo de politicas ptiblicas de cuidados e valorizagdo do idoso, para que a velhice
ndo signifique o afastamento do convivio social, mas a possibilidade de estabelecer novas relagdes e compartilhar conhecimentos
e experiéncias. Outra agdo afirmativa é o sistema de cotas nas universidades publicas para alunos negros, indigenas e egressos de
escolas publicas, com o objetivo de democratizar o acesso ao ensino superior” (p.242).

- Sobre a saude publica:

“Em relagdo a satde publica, o Brasil teve um avango substancial com a Constitui¢do de 1988, que garantiu a saude como direito
de todos e dever do Estado. Em 1990, foi criado o Sistema Unico de Satide (SUS) com o objetivo de oferecer a todos os brasileiros
acesso integral, universal e igualitdrio a agdes e servi¢os de promogio, prote¢io e recuperagio da satde. O SUS também atua em
outras competéncias, como a vigilancia sanitaria e epidemioldgica, a promogdo do saneamento basico, a formulagdo da politica
de medicamentos etc” (p.244).
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