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RESUMO

Este artigo analisa as concepgdes de estudantes de Letras, em fase de estagio supervisionado, sobre o ensino da
oralidade, tomando como foco o género discursivo plano de aula. A partir disso, analisamos dois planos de aula
produzidos por estudantes de uma universidade publica do Ceard, entendendo-os como enunciados atravessados
por vozes e valores. A pesquisa qualitativa e documental identifica os sentidos atribuidos a oralidade, aos géneros
orais selecionados, as estratégias didaticas propostas e aos critérios avaliativos. Os resultados revelam avangos
na valorizagdo da oralidade como pratica social, mas também lacunas, como auséncia de critérios avaliativos e
articulagdo com documentos curriculares e a visdo ainda performatica da fala em certos momentos.
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Mestra e doutoranda pelo Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica da Universidade Federal do Ceara (UFC). Integrante do
Grupo de Estudos em Representagdes, Linguagem e Trabalho (GERLIT/PPGLIN/UFC). E-mail:alverbeniamaria@alu.ufc.br
Orcid: https://orcid.org/0000-0003-0126-8191.

" Doutorando em Linguistica pela UFC, mestre em Educagdo pela UFJE, especialista em Lingua Portuguesa pela UFMG e graduado
em Letras - Lingua Portuguesa e suas respectivas Literaturas pela UFJE. E-mail: joaquimjrcastrol7@gmail.com
Orecid: https://orcid.org/0000-0003-2591-1858.

" Mestranda da Universidade Federal do Ceara. Professora da Rede Municipal de Educagao de Anépolis-GO. Licenciada em Pedagogia e
Especialista em neuropedagogia aplicado a educagao e Educagao e Agroecologia pela Universidade Estadual de Goias - UEG. E-mail:
profaleticiasousa@gmail.com Orcid: https://orcid.org/0009-0006-4092-9190.

"' Professora Titular do Departamento de Letras Vernaculas da Universidade Federal do Ceara. E-mail: pollyanne_br@yahoo.com.br
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-5128-8089.



192

| Alverbénia Maria Alves de Lima.Joaquim Junior da Silva Castro; Leticia Sousa Silva; Pollyanne Bicalho Ribeiro

TEACHING ORALITY IS TEACHING TO RESIST: A DIALOGICAL ANALYSIS OF LESSON PLANS IN
INITIAL TEACHER EDUCATION IN LANGUAGE AND LITERATURE

SUMMARY

This article analyzes the conceptions of Literature students, in the supervised internship phase, about the teaching of
orality, focusing on the discursive genre of the lesson plan. From this, we analyzed two lesson plans produced by stu-
dents at a public university in Ceara, understanding them as statements permeated by voices and values. Qualitative
and documentary research identifies the meanings attributed to orality, the selected oral genres, the proposed teaching
strategies and the evaluation criteria. The results reveal advances in the appreciation of orality as a social practice, but
also gaps, such as the absence of evaluation criteria and articulation with curricular documents and the still performa-
tive view of speech at certain times.

Keywords: initial training, oral genres, planning, dialogic discourse theory.

ENSENAR LA ORALIDAD ES ENSENAR A RESISTIR: UN ANALISIS DIALOGICO DE PLANES DE
CLASE EN LA FORMACION DOCENTE INICIAL EN LETRAS

RESUMEN

Este articulo analiza concepciones de estudiantes de Letras en practicas supervisadas sobre la ensefianza de la oralidad,
centrando la atencion en el género discursivo plan de clase. Se examinan dos planes elaborados por alumnos de una
universidad publica de Ceard, entendiéndolos como enunciados atravesados por voces y valores. La investigacion, de
tipo cualitativo y documental, identifica sentidos atribuidos a la oralidad, géneros orales elegidos, estrategias didacticas
propuestas y criterios de evaluacion. Los resultados muestran avances en valorarla como practica social, pero también
vacios como falta de criterios claros, escasa articulacién con documentos curriculares y vision atin performativa.
Palabras clave: formacion inicial, géneros orales, planificacion, teoria del discurso dialdgico.
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INTRODUCAO

A oralidade, embora seja um eixo estruturante no ensino de Lingua Portuguesa, ainda enfrenta desa-
fios significativos para sua plena integragdo nas praticas pedagdgicas escolares. Historicamente, essa
pratica de linguagem foi muitas vezes reduzida a uma fala esponténea, desprovida de planejamento
sistematizado, de intencionalidade didatica e de critérios avaliativos claros. Essa visdo contribuiu para
sua fragilidade no contexto do ensino formal, conforme apontam autores como Antunes (2003) e Mar-
cuschi (2001), que destacam a necessidade de se compreender a oralidade como uma pratica complexa
e multifacetada. Aprofundando essa discussdo, Geraldi (1991) e Bakhtin (2011) ressaltam a indissocia-
bilidade entre linguagem e interagdo social, o que nos leva a compreender a oralidade como um pilar
fundamental para a construgdo de sentidos e para a participa¢io cidada.

Ademais, a valorizagdo da oralidade como pratica social situada vem sendo progressivamente reafir-
mada por documentos normativos que dialogam com os saberes e modos de vida das comunidades
locais. A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018), juntamente com propostas regio-
nais como o Documento Curricular Referencial do Ceard - DCRC (Cear4, 2019) e o Documento Cur-
ricular Referencial de Fortaleza - DCRFor (Fortaleza, 2024), incorporam orienta¢des que reconhecem
que as préticas de linguagem devem abarcar a pluralidade, como espago de expressio de memdrias e
de identidades culturais.

No que se refere a oralidade, considerar os sujeitos como centro do processo educativo implica que as
praticas de linguagem devem ser compreendidas para além de uma técnica ou habilidade, mas como
pratica viva, materializada em géneros orais diversos, ancorados em contextos comunicativos reais e
mediados. Como afirmam Koch e Elias (2014), a oralidade ndo é homogénea: ela se constitui de for-
mas multiplas e com finalidades distintas, configuradas por suas condi¢des de producdo e por marcas
socioculturais especificas.

Nesse cenario, a formacdo inicial de professores, particularmente nos cursos de licenciatura em Letras,
emerge como um espaco privilegiado para a superacdo de lacunas histéricas que marcaram a edu-
cagdo brasileira, especialmente no que diz respeito ao reconhecimento da pluralidade cultural e a
construgido de praticas pedagdgicas socialmente comprometidas. Com isso, o estagio supervisionado,
conforme abordado por Tardif (2014) e Gatti (2010), constitui um momento essencial para a mobili-
zagdo e articulacdo de saberes tedricos e praticos. E nesse periodo que os futuros docentes se deparam
com os desafios concretos da sala de aula e das comunidades escolares, sendo instigados a conceber
acoes didaticas que harmonizem contetido, metodologia e intencionalidade pedagdgica.

Dentro desse processo, os planos de aula, assim como outros géneros profissionais configuram-se como
um género discursivo proprio do métier docente, como bem observam Geraldi (2009), Libaneo (2013),
Brasileiro e Pimenta (2023) e Stutz, Tognato e Lanferdini (2023). Esses planos ultrapassam a fungio
de meros roteiros técnicos: expressam concepgdes de ensino, linguagem e aprendizagem, e, sobretudo,
indicam como os professores se posicionam diante das realidades sociais, culturais e politicas em que
atuam. Ao elaborar planejamentos voltados para o ensino da oralidade, os licenciandos nao apenas
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exercitam a escrita de um género profissional, mas também explicitam suas compreensdes sobre o que
significa ensinar a oralidade como pratica cultural viva, muitas vezes silenciada pela tradi¢io escolar.

Em tempos de tensionamento das culturas escolares, das praticas docentes e da funcéo social da educa-
¢d0, a formacdo de professores ganha contornos de resisténcia. Sendo assim, este artigo tem como obje-
tivo analisar as concepgdes de estudantes de Letras, em fase de estagio supervisionado, acerca do ensino
da oralidade no género discursivo plano de aula. A partir da Teoria Dialdgica do Discurso (TDD), sob
os pressupostos da axiologia e do género do discurso, discutimos como essas propostas didaticas mobi-
lizam, ainda que de forma incipiente ou fragmentada, modos de falar e de escutar que resistem a uma
educagdo técnica, excludente e desumanizante. Ensinar a oralidade, nesse contexto, é formar sujeitos
capazes de participar criticamente do mundo - e, por isso, trata-se também de um ato de resisténcia
cultural. A linguagem oral, quando tratada como espago de convivéncia e escuta, contribui para uma
formacéo plural e inclusiva, em contraposi¢io as exigéncias padronizadas do mercado. Em vista disso,
a formacao inicial precisa incorporar dimensdes éticas, estéticas e politicas da linguagem.

Para tanto, tomaremos como corpus de anilise a leitura e discussdo de planos de aula elaborados pelos
estudantes. Partindo do pressuposto de que o modo como se planeja o ensino da oralidade revela per-
cepgoes, valoracdes e saberes em construgdo (dimenséo axioldgica), nosso interesse reside em obser-
var quais géneros orais foram selecionados, quais estratégias didaticas foram propostas, que formas
de avalia¢do foram indicadas e de que maneira esses futuros docentes articularam teoria, pratica e
documentos curriculares em seus planejamentos. A pesquisa busca, assim, contribuir para o debate
sobre a formag¢do docente em Lingua Portuguesa, sobretudo no que se refere ao lugar da oralidade
como conteudo sistematizado e planejado no curriculo escolar, com foco no género do discurso plano
de aula, alinhando-se aos estudos de Brasileiro e Pimenta (2023) sobre a docéncia como profissio e a
import4ncia da reflexdo na formagao de professores.

Nesse sentido, a elaboragdo dos planos de aula também se configura como um gesto de resisténcia, pois,
como enfatizam Tavares, Tolédo e Rodrigues (2022), a formagdo docente critica é um instrumento de
fortalecimento da democracia, na medida em que busca romper com modelos autoritarios e reproduti-
vistas de educagdo, promovendo uma atuagdo pedagogica que dialogue com as culturas locais, os saberes
marginalizados e os anseios de justiga social. Para Freire (1996), a praxis é a unido entre a¢io e reflexio,
e, nesse contexto, os planos de aula se apresentam como artefatos que materializam o engajamento dos
futuros professores na luta por uma educagao democratica, inclusiva e culturalmente situada.

Para desenvolver essa proposta, o artigo esta organizado em quatro se¢des, além desta introdugdo. Na
primeira, discutimos o lugar da oralidade na formagdo docente e os desafios para sua efetiva inser¢ao
nas praticas de ensino da licenciatura, especialmente diante das exigéncias de uma educagdo democra-
tica, plural e culturalmente situada. Em seguida, apresentamos, brevemente, os fundamentos teéricos
da Teoria Dialdgica do Discurso, com énfase nos principios da valoragao e do género discursivo, que
sustentam nossa analise dos planos de aula. Na terceira se¢do, detalhamos a metodologia adotada na
pesquisa, de natureza qualitativa e documental, explicando os critérios de selecdo e analise do corpus.
Por fim, na se¢do de analise e discussdo dos dados, examinamos dois planos de aula elaborados por
licenciandos, buscando identificar as concepg¢des sobre o ensino da oralidade que se revelam nesses
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documentos, seus limites e potencialidades, concluindo com apontamentos para a formagdo docente
em tempos de resisténcia cultural.

ORALIDADE NA FORMAGCAO DOCENTE E SUAS REVERBERAGCOES NA SALA DE AULA

Embora a oralidade tenha conquistado, nas tltimas décadas, um reconhecimento crescente como
objeto legitimo de ensino e aprendizagem no campo da Lingua Portuguesa, superando paulatinamente
sua histérica marginalizacdo, sua presenca sistemdtica e critica na formac¢io docente ainda se revela
insuficiente. Como alertam Magalhies, Bueno, Storto e Costa-Maciel (2022), mesmo diante dos avan-
¢os tedricos e metodoldgicos sobre os géneros orais, sua efetiva inser¢do nos cursos de Letras e Peda-
gogia — que formam os professores da Educagdo Basica pela e para a linguagem - permanece timida.
Tal lacuna repercute diretamente na atua¢do desses profissionais frente aos desafios da diversidade
linguistica e cultural em sala de aula, restringindo possibilidades de promover praticas pedagdgicas
que acolham e valorizem as multiplas vozes dos estudantes.

Em tempos de intensificacdo de discursos homogeneizadores e de politicas educacionais orientadas
por légicas mercadoldgicas, a formacdo de professores precisa assumir-se como espago de resisténcia
cultural e de compromisso com a justica social. Essa formagdo, como defendem Canen e Xavier (2011),
deve incorporar uma perspectiva multicultural critica e pds-colonial, que reconheca a escola como
um territorio de disputas simbolicas e de construgio de identidades hibridas. Isso exige dos cursos de
licenciatura néo apenas a apresentacio tedrica da oralidade como pritica social (Marcuschi, 2001), mas
o fomento a produgio de a¢des pedagdgicas que reconhecam e dialoguem com os contextos culturais
dos sujeitos escolares.

Nesse sentido, torna-se urgente construir uma formag¢éo docente significativa, que prepare os licen-
ciandos a planejar e realizar praticas pedagdgicas em que a oralidade, compreendida em sua dimen-
sdo social, cultural e multimodal, ocupe papel significativo. Conforme destacam Storto, Costa-Maciel,
Bueno e Dolz (2024), ha um evidente descompasso entre o que os documentos normativos, como a
BNCC, preveem e o que se concretiza na formagao inicial, no que tange ao ensino de oralidade. Essa
defasagem gera inseguranca entre os futuros docentes, comprometendo o ensino dessa pratica de lin-
guagem de forma sistematizada e culturalmente sensivel.

Com base em perspectivas como a de Dolz e Schneuwly (2004), Marcuschi (2001), Luna (2016/2017),
entre outros, entende-se que trabalhar com a oralidade implica abordar suas multiplas dimensoées:
linguistico-discursiva, interacional, multimodal e identitaria. Esse aspecto demanda praticas forma-
tivas que promovam, de forma experiencial, a escuta ativa, a consciéncia dos elementos nio verbais
da linguagem, o dominio dos marcadores discursivos e a compreensao critica dos contextos e das
intencionalidades que mobilizam os géneros orais. Como reforcam Magalhaes et al. (2022), néo basta
estudar a teoria: é imprescindivel que os licenciandos vivenciem situagoes de fala pablica, como a pro-
dugdo de podcasts, videoaulas, debates — para que possam atuar com seguranga e criticidade.

Contudo, como alertam Castro e Oliveira (2024), muitos estudantes de Letras chegam & universidade
com vivéncia limitada em géneros orais formais. Essa caréncia escancara uma contradi¢do formativa:
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espera-se que ensinem algo que néo lhes foi ensinado com profundidade. Diante disso, autores como
Forte-Ferreira e Magalhdes (2024) defendem a importancia de praticas formativas que ndo apenas
incluam o ensino da oralidade, mas também sua avaliagdo com critérios bem definidos - sejam eles lin-
guisticos (vocabulario especifico, adequagio linguistica e variacdo linguistica — a depender do género
discursivo, intencionalidade comunicativa, entre outros) e/ou paralinguisticos (entonagéo, gestos, pos-
tura corporal, expressoes faciais, entre outros).

A elaboragio de planos de aula que contemplem os géneros orais, nesse contexto, deve ser compreen-
dida como prética pedagogica complexa e politicamente situada. Como asseveram Canen e Xavier
(2011), assumir a centralidade da diversidade cultural na formagado de professores implica deslocar-se
de modelos homogéneos e normativos para praticas que reconhegam a multiplicidade das vozes, dos
territorios e das culturas que compdem o espago escolar. Assim, o trabalho com a oralidade ndo pode
ser visto como um apéndice, mas como eixo estruturante de uma formac¢do docente comprometida
com o direito a palavra, com a constru¢io de uma escola culturalmente responsiva e com a resisténcia

as forgas que silenciam os sujeitos historicamente subalternizados.
O GENERO DISCURSIVO PLANO DE AULA COMO ENUNCIADOS VALORATIVOS

A Teoria Dialdgica do Discurso (TDD), baseada na filosofia da linguagem, desenvolvida pelo russo
Mikhail Bakhtin e seu Circulo, defende que a linguagem nao ¢ um sistema abstrato e neutro. Para esses
estudiosos, a linguagem é viva e concreta, é fruto da interagdo social e esta ligada a constru¢io da sub-

jetividade, sendo assim, é um fenémeno social e histdrico.

A TDD tem sido utilizada como instrumento de andlise na constru¢do de sentidos em textos, em
diversas areas, educacional, politica, religiosa, literaria, midiatica etc. Ela nos permite compreender
a influéncia da interagio social na linguagem, um fenémeno complexo e dindmico. Ademais, as rela-
¢des linguistico-discursivas, ideologicas e de poder se dao na e pela interacdo social, nas relagdes com
outros discursos e nos contextos em que sdo produzidos, uma vez que os sujeitos da enunciagio e os
enunciados sdo atravessados pelo contexto socio-histdrico-cultural.

Bakhtin (2011) evidencia que o discurso é sempre dialdgico, pois é produzido para o outro e em res-
posta ao outro (responsividade). Em vista disso, a “unidade real da comunicagdo discursiva” (Bakhtin,
2011, p. 269) é o enunciado, manifestagdo viva de uma inten¢do comunicativa, de modo que sempre
sera Unico e irrepetivel, dado que ele depende de um conjunto de circunstincias especificas (tempo,
lugar, interlocutores, intengdes) que nunca se repetem. Sendo assim, nao existe discurso acabado, pois
ele estard sempre aberto a constantes interpretacdes e negociacdes, uma fracdo de uma corrente de
comunicagdo verbal ininterrupta.

Conforme Voléchinov (2018), um dos estudiosos do Circulo Bakhtiniano, é por meio da linguagem
que os sujeitos do discurso se posicionam e assumem pontos de vista, desse modo, participando da
cadeia de enunciados valorativamente. Essa cadeia enunciativa é como se fosse uma teia dialdgica,
em que todo enunciado é uma resposta a enunciados anteriores e que serio refletidos em enunciados

posteriores.
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Na perspectiva dialdgica do discurso, o sujeito atribui valores ao que diz ao escolher, de modo cons-
ciente ou inconsciente, os significados e as prioridades que marcam seu enunciado. Esses valores se
tornam efetivamente sociais nas interagdes. Para Volochinov (2013, p. 141), “[...] a linguagem nao
¢ um dom divino nem um presente da natureza. E o produto da atividade humana coletiva e reflete
em todos os seus elementos tanto a organizagdo econémica como a sociopolitica da sociedade que a
gerou”. Diante disso, podemos compreender que os participantes do discurso sio sujeitos responsaveis
pelo que é enunciado e que suas vozes estdo abertas as visdes de outras, logo, diferentes perspectivas
coexistem e se confrontam. Para Bakhtin (2011), essas vozes revelam discursivamente ideologias que
se correlacionam, entrecruzam-se e se colidem, portanto, nio sdo isentas. Conforme Bakhtin (2011, p.
117, grifos do autor),

ninguém pode ocupar uma posi¢do neutra em relacdo a mim e ao outro; o ponto de vista abstra-
to-cognitivo carece de um enfoque axioldgico, a diretriz axioldgica necessita que ocupemos uma
posicdo singular no acontecimento tnico na existéncia, de que nos encarnemos. Todo juizo de
valor é sempre uma tomada de posi¢do individual na existéncia.

A partir dessa contextualizacdo, entendemos que o género discursivo plano de aula revela visoes e
pontos de vista dos licenciandos sobre o ensino da oralidade. Esse género é compreendido como um
enunciado que pode revelar valoragdes resultantes da interagdo com o contexto da formagio inicial,
com colegas do curso, professores e demais situagdes vivenciadas — inclusive com as experiéncias
enquanto alunos da educacgio bésica. Todos esses fatores contribuem para que os licenciandos cons-
truam e reconstruam suas percepc¢des sobre o ensino da oralidade, as quais se materializam, de modo
implicito e/ou explicito, no plano de aula.

Os géneros do discurso, segundo Bakhtin (2011, p. 262), sdo “tipos relativamente estaveis de enuncia-
dos”. Esses enunciados refletem trés elementos — o conteudo tematico, o estilo e a construgdo compo-
sicional - que sdo determinados pela especificidade do campo de comunicagio.

O contetido tematico para Fiorin (2006) e Sobral (2009) vai além do assunto abordado no género. Para
eles, o tema é uma construcdo discursiva, ndo se resume ao conteudo informativo ou tépico da fala.
Esse contetdo tematico, por sua vez, pode revelar como o enunciador se posiciona e interpreta aquele
assunto dentro de um campo social, cultural e ideolégico. Posto isso, em um plano de aula que tem
em vista o ensino da oralidade, embora o licenciando proponha uma atividade sobre “Debate sobre o
Bullying na escola” (assunto), o que se revela como contetdo temadtico pode ser a preocupagido com a
formacio da autonomia discursiva dos estudantes e a oralidade como ferramenta de expressio ética e
argumentativa, por exemplo. Desse modo, o conteudo tematico vai transcender o simples “falar sobre
o tema” e indicar para uma construcio discursiva que valoriza a escuta, o respeito e o posicionamento
critico, revelando uma perspectiva formativa e cidada sobre o ensino da linguagem.

Quanto ao estilo, diz respeito ao modo de dizer. Segundo Bakhtin (2011), o estilo é o traco expressivo
individual, mas sempre condicionado pelo género e pelo campo de comunicagdo. O estilo do enun-
ciador esta diretamente ligado as suas escolhas linguisticas e discursivas, a voz social que ele assume
(académica, coloquial, irdnica, pedagogica etc.) e & postura axioldgica, ou seja, o modo como valora
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ou avalia aquilo de que fala. Diante disso, podemos analisar como o licenciando organiza o plano em
termos de linguagem e que vozes e valores estdo presentes nas orientagdes. Além disso, nas atividades e
metodologias propostas, podemos observar se o plano de aula incentiva o uso de uma linguagem ade-
quada ao género oral que estd sendo trabalhado (ex.: linguagem mais formal em um seminario; mais
informal em um relato pessoal); verificar se os licenciandos refletem sobre a adequagdo linguistica
em funcio do interlocutor e da situacio de comunicac¢io; e analisar se ha orientagdes claras no plano
sobre marcas da oralidade que devem ser valorizadas e trabalhadas (como entonagio, pausas, gestos,
vocabulario).

Ja o elemento constru¢do composicional diz respeito a organiza¢do interna do género proposto, como
ele se estrutura em suas partes. No entanto, ndo se limita a promover o reconhecimento do género,
mas também contribuir, segundo Bakhtin (2011), para a compreensdo das condi¢des e dos objetivos
proprios de cada esfera da atividade humana. No caso do ensino da oralidade, é possivel observar, no
plano de aula, como determinados géneros sdo abordados em relagdo a construgdo composicional. Por
exemplo, o licenciando propde que os alunos elaborem um roteiro prévio antes de realizar um debate
regrado. Tal proposta favorece o desenvolvimento de uma oralidade planejada, contribuindo para que
os estudantes reflitam sobre a organizacio e a intencionalidade de seus enunciados.

Sendo assim, a partir dos trés elementos que compdem os géneros discursivos, é possivel construir uma
analise dialogica dos planos de aula voltados para o ensino da oralidade, identificando as percepgoes
dos licenciandos sobre a fun¢io social da oralidade, a complexidade linguistico-discursiva envolvida
nas situagdes de fala e a intencionalidade comunicativa que rege os diferentes géneros orais. Com base
nisso, buscamos compreender como os licenciandos concebem a oralidade: se a reconhecem como
uma pratica social, interativa, contextualizada e significativa, ou se a reduzem a exercicios mecanicos,
como a simples oralizagdo de um texto escrito.

Torna-se urgente observar como as propostas pedagdgicas mobilizadas nos planos de aula revelam
escolhas que vdo além da organizacdo meramente técnica das atividades, uma vez que evidenciam
tomadas de posicionamento dos licenciandos diante da linguagem e do sujeito que aprende. Quando
um plano de aula pauta, por exemplo, debates mediados, rodas de conversa ou juri simulados, perce-
be-se uma valorizagdo da oralidade como pratica de construgdo de sentidos, de negociagao de saberes
e de exercicio da cidadania. Contudo, quando as propostas se limitam a reprodugio de falas previa-
mente escritas, sem considerar os aspectos peculiares ao funcionamento dos géneros orais, transparece
uma concepgio limitada de oralidade, desvinculada de sua funcio social e formativa. Dessa forma, os
planos de aula tornam-se um locus privilegiado para identificar as vozes e valoragdes que orientam as
praticas pedagdgicas em formagio, revelando a visdo de linguagem que os futuros professores preten-
dem levar para o contexto escolar.

PERCURSO METODOLOGICO

Este artigo insere-se no campo da Linguistica Aplicada (LA), concebida aqui a partir da perspectiva
de Rajagopalan (2003) e Moita Lopes (2006), que a definem como uma area das Ciéncias Humanas
e Sociais voltada a problematizacdo de questdes complexas e transversais nas quais a linguagem atua
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como elemento central de mediacdo, interpretacio e transformagio. Nessa concepgdo, a LA nio se
restringe a aplicagdo técnica de conhecimentos linguisticos, mas se constitui como um espago episte-
mologicamente inquieto, comprometido com uma abordagem critica, politica, cultural e situada dos
fendmenos sociais. Trata-se, portanto, de uma LA voltada a intervenc¢ao social e a escuta dos sujeitos
em seus modos plurais de existir, resistir e ressignificar o mundo.

Partindo dessa concepgido de LA, este artigo tem como objetivo analisar as concepgdes de estudantes de
Letras, em fase de estagio supervisionado, acerca do ensino da oralidade no género discursivo plano de
aula. O plano de aula é compreendido aqui ndo apenas como um instrumento técnico de organizagao
da prética docente, mas como um enunciado situado, atravessado por valores, crengas e experiéncias
formativas, que recaem em praticas de resisténcia cultural, haja vista que os sujeitos sdo imbuidos de
ideologias e responsividade (Bakhtin, 2011).

Os dados analisados sdo provenientes de uma pesquisa qualitativa que busca “entender, interpretar
fendmenos sociais inseridos em um contexto” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 34), de cunho documental,
pois os planos de aula em questdo sdo fruto de uma atividade realizada com licenciandos do Curso de
Letras de uma universidade publica do Ceara. Eles estavam matriculados na disciplina de Estagio de
Regéncia em Lingua Portuguesa, componente curricular obrigatério para quem realiza habilitacdo em
Portugués na institui¢do. Os dados foram produzidos no segundo semestre de 2024.

Para compor a andlise apresentada neste artigo, delimitamos um corpus composto por dois planos de
aula, selecionados entre os materiais produzidos pelos licenciandos participantes da pesquisa. A escolha
se deu ap0s a leitura integral de todos os materiais, sendo priorizados aqueles que melhor evidenciaram
aspectos dialogicos relevantes e diferentes concepgoes de oralidade que desejamos discutir. Os planos de
aula foram disponibilizados pelos proprios licenciandos mediante consentimento, com ciéncia de que
poderiam ser utilizados para fins de pesquisa académica. Para garantir o anonimato e resguardar a iden-
tidade dos participantes, os nomes foram suprimidos. A pesquisa segue os principios éticos das Ciéncias
Humanas, assegurando o uso responsavel dos dados e o respeito a integridade dos envolvidos.
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ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Imagem 1 - Plano de aula 1

Plano de Aula

Turma: 1° ano do Ensino Médio

Duragao: 50 minutos

Tema: Desenvolvendo a oralidade para articular ideias de forma clara e estrulurada.
Objetivo Geral: Ampliar as habilidades de expresséo oral dos alunos, incentivando a
organizagao de ideias, a fluidez na fala e a autocenfianga.

Objetivos Especificos

1. Reconhecer a importincia da organizagao de ideias na comunicagio oral.
2. Praticar a articulacéo da fala de forma clara e objetiva.
3. Estimular a cratividade @ o improviso om conloxtos de fala espontanea.

Regras:
A higtéria deve ter comego, meio @ fim.
Cada aluno lem no méximo 10 segundos para pensar e lalar sua frase.

Néio pode repetir ideias j& mencionadas.

3. Atividade Ludica: "Fale Sobre Isso!" (10 minutos)

Como funciona:
Escreva temas variados em tiras de papel (exemplo: sonhos para o futuro, 0 meihor fime
que j4 assisli, se eu fosse prefeito por um dia)

Cada aluno sorteia um tema e tem 1 minuto para falar sobre ele sem interrupgdes.

Objetivo:
Recursos Necessarios Praticar a organizagao de ideias rapidamente, incentivando a clareza e a coesdo na fala.
» Papéis com t6picos variados para improviso.
» Cartolina ou quadro para anotagdo de ideias.
« Crondmelro ou celular para marcar o tempo.

4. o: eDicas (5

Abrir uma reda de CoNversa, perguntando:
Metodologia 1. © que foi mais desafiador hoje?
2. 0 que aprenderam sobre sua prépria forma de falar?
1. Abertura (10 minutos)
Finalizar anotando no quadro "5 Dicas de Ouro para Falar Bem®, com sugestdes prélicas
= Discusséo inicial: como:
Pedir aos alunos para responderem oralmente & pergunta: "0 que faz uma pessoa
ser um bom orador?”
Escrever no quadro as respostas, categorizando os aspectos levantados (exemplo:
clareza, postura, criatividade, vocabuldrio, controle emacional).

Pense antes de falar.
Use palavras claras e especificas.
. Respire fundo para controlar o nervosismo.
. Preste atengdo na reagdo do ouvinte.
Pralique sempre, em qualquer silua¢io.

o Dinamica raplda:
Cada aluno terd 30 segundos para falar sobre algo que gosta, sem usar palavras
como "é", "lipo” ou "coisa”. O objelivo & incenliva-los a pensar antes de falar,
reduzindo vicios de linguagem

meN

2. Atividade Principal: "Historia Maluca Coletiva™ (25 minutos)

Dividir os alunos em grupos de 5 ou 6. Cada grupo deve criar uma histéria oral coletiva, mas
cada aluno s6 pode dizer uma frase por vez, continuando de onde o colega anterior parou.

Fonte: dados da pesquisa.

Ao analisar o primeiro plano de aula (Imagem 1), elaborado para uma turma de 1° ano do Ensino
Médio com duragéo prevista de 50 minutos, observamos, a luz da TDD, tanto avancos iniciais quanto
importantes lacunas no tratamento da oralidade como objeto sistematico de ensino.

Um dos aspectos mais criticos desse plano ¢ a auséncia de uma delimitagio clara de um género oral
a ser trabalhado com os alunos. Embora o tema geral se concentre no desenvolvimento da oralidade,
o plano carece de uma definicdo explicita de qual género discursivo serd explorado, quais sdo suas
condicdes de producio, sua finalidade comunicativa e suas caracteristicas composicionais e estilisticas.
Segundo Dolz e Schneuwly (2004), o trabalho com géneros orais na escola deve partir da compreensiao
de suas especificidades discursivas para que o ensino da oralidade ndo se restrinja a atividades genéri-
cas ou descontextualizadas.

Ao levarmos em considera¢do o conteudo tematico, o plano de aula trata, aparentemente, da orali-
dade como um meio de comunica¢do — esse é o assunto. Mas, ao observarmos como esse conteudo é
desenvolvido e valorado (objetivos, atividades, avalia¢do), percebemos que o tema é mais especifico:
trata-se da oralidade como uma performance técnica, em que o que importa é o aluno falar bem indi-
vidualmente, com confianga, fluidez e dominio emocional — o que revela uma valoragdo mais técnica
e performética da oralidade, em vez de uma abordagem interativa, dialdgica ou critica.
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Nesse plano, a escolha por atividades ludicas, como a “Histdria Maluca Coletiva” e o “Fale Sobre Isso!”,
embora potencialmente motivadoras, refletem uma abordagem que privilegia a espontaneidade da fala
em detrimento de uma prética orientada para a produgido consciente de um género oral socialmente
reconhecido. Como destacam Magalhées et al. (2022) e Storto et al. (2024), a falta de sistematiza¢ao do
género impede que os alunos desenvolvam uma compreensio mais profunda das fungdes sociais da
linguagem oral, dificultando a transferéncia desse aprendizado para outros contextos comunicativos.
Desse modo, ndo hd uma articulagdo direta com a dimensao social e interacional da oralidade, tam-
pouco com seus usos em contextos reais e publicos.

Quanto ao aspecto do estilo, embora o licenciando nio deixe claro qual/quais género(s) sio trabalha-
dos, as expressdes que nomeiam as atividades, como “Histéria maluca coletiva” e “Fale sobre isso!”,
sugerem uma abordagem préxima do universo estudantil. Contudo, no que diz respeito a postura
axiolégica, o plano revela uma valoragao da oralidade como desempenho individual eficaz, com énfase
na corre¢io de marcadores conversacionais, pois, em certa medida, mostra-se normativo ao buscar
corrigi-los, (evitar “¢’, “tipo” ou “coisa”); além de querer aprimorar essa fala a um modelo ideal de ora-
lidade”. Além disso, ndo ha referéncia a valores como escuta ativa, construcio coletiva de sentido ou
diversidade linguistica. Neste caso, os graduandos poderiam dialogar mais diretamente com vivéncias
sociais e culturais especificas dos alunos, mobilizando discursos mais engajados, implicados e autorais.
Com isso, entendemos que é preciso explorar as vozes sociais deflagradas pela construcio discursiva

(olhar discursivo sobre a linguagem).

Esses aspectos do estilo refletem também uma lacuna no que diz respeito a avaliacdo. O plano nio
apresenta critérios claros e objetivos para avaliar a produgio oral dos alunos. Ndo ha mencéao a para-
metros linguisticos (como coesdo, coeréncia, uso adequado do vocabulario) ou paralinguisticos (como
entonac¢do, ritmo, postura corporal, contato visual) a serem observados durante as atividades. Essa
auséncia contraria as orientagdes de Forte-Ferreira e Magalhaes (2024), que ressaltam a importancia
de a avaliacdo da oralidade considerar tanto os aspectos linguistico-discursivos quanto os paralinguis-
ticos, permitindo ao aluno um retorno formativo consistente sobre sua producéo.

No que tange a construgdo composicional, ndo ha trabalho explicito com as partes composicionais de
um género oral especifico, como introdugio, desenvolvimento e conclusdo, nem com os papéis inte-
rativos tipicos de eventos discursivos reais. A proposta de ensino de oralidade do plano é focada em
uma sequéncia de dindmicas de curta duracio, fala individualizada, baseada em tarefas que simulam

contextos orais, mas sem referéncia a géneros discursivos orais reais.

Embora o plano demonstre uma inten¢io positiva ao incentivar a participa¢io dos alunos e ao tra-
balhar com dinimicas orais, a oralidade é tratada de forma superficial e com foco excessivo em jogos
de improvisagdo. H4 uma caréncia de propostas que conduzam os alunos a reflexdo critica sobre o
uso da linguagem oral em diferentes esferas sociais. A oralidade, nesse contexto, acaba sendo redu-
zida a um exercicio de entretenimento, desvinculado de praticas discursivas socialmente situadas.

Outro aspecto que merece atengdo é a auséncia de articulagdo do plano com os documentos curri-
culares vigentes, como a BNCC (Brasil, 2018) e o DCRC (Cear4, 2019). Nao hé qualquer referéncia
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explicita a habilidades ou competéncias especificas relacionadas & oralidade. Além disso, o plano nio
considera a diversidade sociocultural dos alunos, deixando de problematizar como diferentes reali-
dades e repertdrios linguisticos poderiam ser integrados nas praticas de fala, contribuindo para uma
formacéo cidada e democritica.

Acreditamos que este primeiro plano de aula representa um esforco inicial valido de valorizagio da orali-
dade na pratica pedagogica, mas apresenta lacunas significativas que limitam sua efetividade como ferra-
menta de didatizagdo de géneros orais. A auséncia de uma abordagem mais critica, sistematica e situada
da oralidade reforca a necessidade de um investimento formativo mais s6lido nos cursos de Letras, como
enfatiza esta pesquisa, para que futuros docentes consigam planejar agdes pedagdgicas que, de fato, desen-
volvam a competéncia oral dos estudantes de forma plural, critica e socialmente responsiva.

Imagem 2 - Plano de aula 2 - Género textual exposicdo oral

Plano de auia: 1. Dividir s alunos em duplas ou pequenos grupos € orienta-los a produzirem
uma exposicéo oral acerca de temas de relevincia sccial previamente
escolhidos e fundamentados por meio de textos de apoio. Exemplos de
temas: doagéo de sangue, racismo, conscientizagéo politica, evasao escolar.

. Delimitar bem tempao de fala considerando o nimero de equipes:;

3. Orientar que os alunos escrevam um roteiro apontando os topicos a serem

abordados na exposi¢io oral e os tumos de fala;

4. Verificar o planejamento de cada equipe e dar sugesides.

Série: 12 ano (Ensino médio)
Disciplina: Lingua portuguesa
Carga horaria‘ 4 hia

n

Contetido: Género textual exposi¢do oral.

Objetivos:
Aulas 3 e 4: Realizagao da exposicao oral e feedback
(EM13LGG104} Utilizar as diferentes linguagens, levande em conla seus ) - . X
funcionamentos, para a compreenséo ¢ produgio de textos e discursos em diversos . Organizar a apresentagao da exposicao oral de cada grupo;
campos de atuagao social. 2. Possibilitar a participagdo efetiva dos alunos quando na posigao de
interloculores:

(EM13LGG402) Empregar, nas interacoes sociais. a variedade e o eslilo de lingua
adequados & siluagio comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ac género do discurso,
respeitando os usos das linguas por esse(s) interlocutories) e combatendo

3. Analisar os textos dos alunos considerando aspectos especificos da
estrutura do género e do tema abordado;
4. Dar um retorno construtivo a cada equipe a partir dos aspectos descritos na

EM13LP16, apontando os mais positivos e os que poderiam melhorar.
. Possibilitar uma autoavaliagao.
. Questionar a turma acerca das impressdes da atividade.

situagdes de preconceite linguistico.

[ 33

(EM13LP16)} Produzir e analisar lexlos orais, considerando sua adequagdo aos
contextos de produgio, 4 forma composicional e ao estilo do género em questio, 4
clareza, a progressao tematica e a variedade linguistica empregada, como também
aos elemenlos relacionados & fala (modulagao de voz, entonagao, ritmo, altura e
intensidade, respiracdo efc.) e a cineslesia (postura corporal, movimenios e
gestualidade significativa, expresséo facial, contato de olho com plateia etc.).

Recursos diddticos: quadro, pincel, notebook, projetor, caixas de som, materiais
de apoio, como textos impressos.

Passos para aplicagdo: Avaliagao: O processo avaliativo deve considerar critérios bem definidos e
gvidenciados aos estudantes, por exemplo: (1) adequagao ao género:. (2)
organizagio e coeréneia; (3) abordagem do tema; (4) aspectos cineslésicos e de
fala. O professor deve fazer uma avaliagdo oral coletiva da atividade, considerando
esses aspectos, com participagdo dos alunos.

Aula 1: Apresentag3o do género textual

1. Discussdo inicial sobre a importancia do estudo de géneros orais;

2. Especificar o género textual exposicao oral, explicitando sua estrutura e
contexto de produgéo e de circulagéo;

3. Apresentar exemplos de exposigdes orais

Referéncia bibliogréfica:

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,
Aula 2: Proposicéo de atividade 2018.

Fonte: dados da pesquisa.

O segundo plano de aula (Imagem 2) também foi elaborado para uma turma de 1° ano do Ensino
Médio com duragio prevista de 4 aulas. Este plano, ao escolher o género “exposi¢do oral” como objeto
de ensino, propde o trabalho com um género concreto e situado, embora ainda ndo totalmente espe-
cifico, uma vez que palestras, seminarios, aulas, conferéncias, entre outros, podem ser compreendidos
como formas que se enquadram nesse género mais amplo.

O plano evidencia uma compreensio da oralidade como pratica social e contextual, considerando os
elementos que compdem o género discursivo (Bakhtin, 2011): a organizagdo temdtica e composicional
do discurso; o planejamento prévio do género trabalhado (roteiro, tempo e turnos de fala); os aspectos
linguisticos e paralinguisticos. Esse enfoque esta alinhado a proposta da BNCC (2018), que valoriza a
producéo de textos orais situados, adequados ao género, ao interlocutor e a situacdo comunicativa, de
acordo com a habilidade destacada pelo proprio licenciando, autor do plano (EM13LP16).
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No plano em analise, o conteudo programatico se articula ao género “exposi¢do oral”. Como sabemos,
o contetdo temdtico vai além do assunto da aula. Neste plano, o conteudo tematico envolve temas
sociais: racismo, evasio escolar, conscientiza¢do politica, doagao de sangue, entre outros. Essas temati-
cas — embora relevantes socialmente — poderiam emergir dos proprios estudantes da educacédo basica,
em que eles escolhessem os temas, partindo de suas vivéncias. Esse aspecto revela uma compreensio da
oralidade ndo apenas como técnica de exposi¢do, mas como pratica de posicionamento critico e cida-
dania, em consonancia com Antunes (2003), que defende a oralidade como forma de agir no mundo
com responsabilidade discursiva.

Em relagdo ao estilo, segundo Bakhtin (2011), ¢ um conjunto de escolhas linguisticas e discursivas
que refletem a percep¢do valorativa do enunciador. Em um plano de aula, o estilo pode ser percebido
tanto nas orienta¢des pedagdgicas quanto no modo como se orienta os estudantes a trabalhar o género
escolhido. Neste plano, o estilo associado a exposi¢do oral leva em considera¢do uma organizagio do
género por meio de um roteiro prévio e tempo de fala definido.

Nos procedimentos, em que ha a orientagao para o trabalho em grupo de elaboragio do roteiro de fala
e para a posterior apresentagdo, nao sio oferecidas orientagdes ou questionamentos sobre os aspectos
estilisticos do género estudado. No entanto, tais aspectos estdo presentes nas habilidades previstas pela
BNCC e na etapa de avaliagdo das aulas. Assim, ainda que nio sejam explicitados ou aprofundados
metodologicamente, os elementos estilisticos do género abordado integram componentes verbais e nao
verbais, ao prever que o aluno considere a modulagdo da voz, entonacio, ritmo, intensidade, respira-
¢do, postura corporal, gestos, expressdo facial e contato visual. Compreendemos que esses elementos
podem revelar um estilo discursivo consciente e planejado, evidenciando um ensino de oralidade que
valoriza ndo apenas o que se diz, mas como se diz e para quem se diz, aspecto central da perspectiva
dialégica e dos estudos sobre os géneros orais, como os de Marcuschi (2001). Ademais, seria interes-
sante considerar as singularidades e marcas afetivas de implicagdo do sujeito, reveladas por entonagio,
emocao, uso de recursos expressivos — dimensdes essenciais na constru¢do do projeto comunicativo.

No que diz respeito a composi¢ao dos géneros, Bakhtin (2011) a define como a forma a qual suas partes
se organizam interna e funcionalmente. No caso da exposi¢do oral, espera-se que o locutor introduza o
tema, desenvolva-o de modo logico e progressivo e conclua com consideragdes finais. O plano de aula
analisado ndo apresenta orientagdes explicitas aos alunos sobre essa estrutura composicional. Con-
tudo, propde que os estudantes elaborem roteiros prévios, delimitem turnos de fala entre os colegas,
tenham tempo determinado para a apresentagao, recebam feedback e realizem autoavalia¢ido. Essas
etapas, ainda que de forma indireta, revelam uma abordagem didatica com elementos dialdgicos, ao
promover a reflexdo antes e depois da apresentacdo. Assim, o género oral é compreendido como um
processo em construgdo e ndo apenas como um produto, o que estd em consondncia com uma pers-
pectiva de ensino que valoriza a mediagio reflexiva e formativa.

A proposta pedagdgica apresentada no plano de aula incentiva o aluno como sujeito discursivo ativo,
capaz de se expressar oralmente sobre temas de relevancia social e de interagir com o outro, ndo apenas
como um simples emissor, mas também como interlocutor e avaliador - ja que o plano prevé espagos

para escuta, feedback de professores e colegas e autoavaliagdo. Essa visio aproxima-se da teoria dial6-
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gica de Bakhtin (2011), ao compreender a linguagem como pratica social responsiva, campo de forma-
¢do ética e de posicionamento ideoldgico.

Observam-se também indicios de uma postura axioldgica critica, uma vez que os alunos nido apenas
“aprendem a falar bem”, mas sdo convidados a se posicionar diante de questdes relevantes. Além disso,
destaca-se a presenca da habilidade EM13LGG402 da BNCC (2018), que trata do falar com responsa-
bilidade, do respeito a diversidade linguistica e do combate ao preconceito linguistico, aspectos que se
alinham a essa postura axioldgica critica. No entanto, nos procedimentos descritos, nao fica claro como
o professor pretende abordar essas questdes em sala de aula.

Portanto, o plano analisado revela uma concep¢éo de ensino da oralidade fundamentada no uso social
da linguagem, em conformidade com os principios da Teoria Dialégica do Discurso (Bakhtin, 2011).
Ao tratar da exposicdo oral de maneira situada, critica e interativa, propde-se a formagdo de sujei-
tos discursivos ativos; a valorizagao de préticas linguisticas plurais; a apropriagdo da linguagem como
espaco de construcdo de sentido e de cidadania. O trabalho com o conteddo tematico, o estilo do
género e a composicio textual demonstra ndo apenas dominio técnico, mas também sensibilidade
para a dimenséo ética, estética e social da oralidade, conforme propdem autores como Bakhtin (2011),
Antunes (2003) e Marcuschi (2001).

A partir do que fora discutido nas analises supracitadas, dos planos 1 e 2, entendemos que o trabalho
com a oralidade constitui uma dimensdo fundamental no ensino de Lingua Portuguesa e na formagao
de professores no curso de Letras. Nesse contexto, consideramos relevante que a formac¢io docente ini-
cial promova uma abordagem sistematica e critica dessas praticas, capacitando os futuros professores a
integrar, de maneira significativa, os géneros orais ao processo de ensino-aprendizagem da linguagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo analisar as concepgdes de estudantes de Letras, em fase de estdgio super-
visionado, acerca do ensino da oralidade, tomando como foco o género discursivo plano de aula. Por
meio de uma analise dialdgica, ancorada nos pressupostos tedricos da Teoria Dialdgica do Discurso,
buscamos compreender como esses futuros docentes materializam suas compreensdes sobre a orali-
dade nas propostas didaticas que elaboram.

Os dados analisados revelam que os licenciandos demonstram avangos iniciais na valorizagio da ora-
lidade como objeto de ensino, especialmente ao reconhecerem sua importancia para a formagéo dis-
cursiva dos alunos e ao propor atividades que estimulam a participa¢do oral. No entanto, os planos de

aula também evidenciaram lacunas significativas que merecem atengéo.

Observamos uma tendéncia a abordagem da oralidade de maneira genérica, com énfase em atividades
de improviso, sem a devida sistematizagdo de géneros orais especificos e sem a consideragio explicita
das condigdes de produgio, finalidades comunicativas e caracteristicas composicionais desses géneros.
Além disso, constatamos a auséncia de critérios de avaliagdo claros e a escassa articulagdo com os
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documentos normativos como a BNCC (2018). Em alguns casos, a oralidade foi reduzida a uma
dimensio performatica, desvinculada de contextos sociais reais e de reflexdes criticas sobre o papel da
linguagem oral na construc¢do da cidadania.

Outro aspecto preocupante refere-se a auséncia de uma abordagem multicultural e inclusiva da orali-
dade. Os planos analisados pouco consideram a diversidade linguistica dos alunos e deixam de proble-
matizar a escuta e o didlogo como dimensdes fundamentais de praticas discursivas democraticas, o que
reforca a necessidade de uma formagido docente que dialogue mais profundamente com as questdes de
diversidade cultural e justiga social, conforme defendem autores como Canen e Xavier (2011) e Tava-
res, Tolédo e Rodrigues (2022).

Diante dessas constatagdes, reforcamos que a formagao inicial de professores de Lingua Portuguesa
precisa investir de forma mais sistematica no ensino da oralidade, promovendo nido apenas a com-
preensdo tedrica dos géneros orais, mas também a vivéncia pratica, a reflexdo critica e a construgao
de critérios avaliativos contextualizados. O trabalho com o género plano de aula, nesse sentido, con-
tigura-se como espago privilegiado para que os licenciandos exergam sua praxis docente, planejando
atividades que articulem teoria, pratica e compromisso social.

Esperamos que esta pesquisa contribua para fortalecer o debate sobre o lugar da oralidade nos cursos
de formacédo docente, incentivando praticas pedagogicas mais criticas, reflexivas e culturalmente situa-
das. Afinal, defendemos que ensinar a linguagem oral nio ¢ apenas ensinar a falar, mas formar sujeitos
capazes de se posicionar no mundo, dialogar com o outro e participar ativamente da construcio de
sentidos em diferentes esferas da vida social.
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