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RESUMO

Mesmo sendo essencial para assegurar o direito humano a educagio, a universalizagiao do acesso a educagio,
na sociedade sob a égide do capital, deve ser objeto de reflexdo, questionando os interesses e prioridades desse
processo. Neste texto, a luz da Teoria Critica da Sociedade, problematizamos as politicas publicas de educagéo
e inclusdo escolar, destacando a énfase na instrumentalizagdo discente para sua atuagdo no mundo do trabalho,
que se volta mais & adaptagdo social do que a dimensdo humana da formagéo. As experiéncias formativas huma-
nizadoras sdo essenciais ao enfrentamento a barbarie, tarefa que demanda formagdo docente em sua perspectiva
politica e inclusiva, baseada nos Direitos Humanos e que objetive conduzir as(os) estudantes para além da sua
adaptacdo social.
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PUBLIC POLICIES, EDUCATION AND SCHOOL INCLUSION: REFLECTIONS ON TEACHER
FORMATION

Abstract

While essential to ensuring the human right to education, the universalizing access to education in a capitalist society
should be the subject of reflection, questioning the interests and priorities of this process. In this text, in light of Critical
Theory of Society, we problematize public education and school inclusion policies, highlighting the emphasis on empo-
wering students for their role in the world of work, which focuses more on social adaptation than on the human dimen-
sion of education. Humanizing educational experiences are essential to confronting barbarism, a task that demands
teacher formation with a political and inclusive perspective, based on Human Rights, and aimed at leading students
beyond their social adaptation.

Keywords: Human Rights; Humanizing formation experiences; Inclusive education; Critical Theory of Society.

POLITICAS PUBLICAS, EDUCACION E INCLUSION ESCOLAR: REFLEXIONES SOBRE LA
FORMACION DOCENTE

Resumen

Si bien es esencial para garantizar el derecho humano a la educacion, el acceso universal a la misma en una sociedad
capitalista debe ser objeto de reflexion, cuestionando los intereses y prioridades de este proceso. En este texto, alaluz de
la Teoria Critica de la Sociedad, problematizamos la educacién publica y las politicas de inclusién escolar, destacando
el énfasis en el empoderamiento del alumnado para su rol en el mundo laboral, que se centra mas en la adaptacion
social que en la dimensiéon humana de la educacion. Humanizar las experiencias educativas es esencial para enfrentar
la barbarie, tarea que exige una formacion docente con una perspectiva politica e inclusiva, basada en los Derechos
Humanos, y orientada a guiar al alumnado mas alla de su adaptacion social.

Palabras clave: Derechos Humanos; Experiencias de formacion humanizadoras; Educacion inclusiva; Teorfa Critica de
la Sociedad.
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1INTRODUCAO

A maior riqueza do homem ¢ sua incompletude. Nesse ponto sou abastado.
Palavras que me aceitam como sou — eu ndo aceito. Nao aguento ser ape-
nas um sujeito que abre portas, que puxa valvulas, que olha o relogio, que
compra pao as 6 da tarde, que vai la fora, que aponta lapis, que vé a uva,
etc., etc. Perdoai. Mas, eu preciso ser Outros. Eu penso renovar o homem
usando borboletas.

(Manoel de Barros, 1998, p. 79, grifos nossos)

Para uma reflexido sobre educagdo inclusiva, tema que tem sido amplamente debatido nos diversos
espagos académicos e sociais, faz sentido questionarmos - o que é educac¢do? O poeta Manoel de Barros
pode contribuir inicialmente com essa reflexdo ao afirmar que precisa fugir do que foi determinado
para ele. Ao longo deste texto, discutiremos sobre educagio e incluséo escolar no contexto homogenei-
zador da sociedade regida pelo capital.

A educagio é um dos direitos fundamentais, sendo preconizada na Declaragao Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948), direitos esses afirmados pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
ao estabelecer a educagdo como “Direito de todos e dever do Estado e da familia, promovida e incenti-
vada com a colabora¢io da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho” (Brasil, 1988, art. 205).

Ao considerarmos que, historicamente, a educagio de qualidade se constituiu como um privilégio
para alguns (Ribeiro, 2018; Teixeira, 2011; 2007; 2005), garantir que grupos segregados da sociedade
sejam incluidos no processo educacional ¢ um avango no que diz respeito ao acesso ao conhecimento
e, consequentemente, a promog¢io dos Direitos Humanos, das liberdades fundamentais e do direito
a dignidade humana, principios basicos universais. A educacéo, entdo, deixa de ser um privilégio de
alguns individuos para se tornar um direito universal.

Deve-se levar em conta que esses avan¢os quanto aos direitos sociais sdo decorrentes da luta de movi-
mentos sociais por acesso aos Direitos Humanos, pela defesa da cidadania e justi¢a social. No entanto,
a pauta sobre o acesso a educagio e inclusdo de individuos com deficiéncia ganhou destaque no rol de
atuacdo da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), nas
ultimas trés décadas, que estabeleceu recomendagdes aos paises para a implementa¢io de reformas
politicas visando a promogéo do acesso a educacio. Assim, um marco para a educacio foi a realizagdo
da Conferéncia Mundial de Educa¢do para Todos (UNESCO, 1990), ocorrida em Jontiem, na Tai-
landia, em 1990, tendo como objetivo reconhecer a urgéncia em satisfazer as necessidades bésicas da
aprendizagem de criancas e jovens em idade escolar. Essa Conferéncia aprovou a Declara¢do Mundial
de Educagido para Todos, sob a inten¢do de redefinir as politicas educacionais dos paises signatarios,
dentre eles, o Brasil, no sentido de possibilitar as criangas, jovens e adultos o acesso a educagio.

Com énfase na promogéo do acesso a educagdo, alguns grupos sociais continuaram excluidos da escola

regular, demandando que os sistemas educacionais se tornassem inclusivos. Desse modo, a Conferén-
cia Mundial de Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade (UNESCO, 1994), em Sala-
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manca, na Espanha, em 1994, que instituiu a Declara¢do de Salamanca: sobre principios, politicas e
praticas na area das necessidades educativas especiais, recomendou a organizagdo das escolas de orien-
tacdo inclusiva para acolher estudantes com diferentes condigoes fisicas, sensoriais, intelectuais, dentre
outras, como alternativa de enfrentamento e superacio de atitudes discriminatorias e preconceituosas.

A legislagao e as politicas educacionais inclusivas no Brasil foram se delineando, mesmo de modo
anacronico e ambiguo, mas de acordo com as recomendag¢des das organizagées multilaterais na
inten¢do de promover a universalizacao do acesso educacional. Algumas dessas politicas sao: a Lei n°
9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional (Brasil, 1996), a Politica Nacional de Educacéo
Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008), a Conven¢do Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, promovida e ratificada no Brasil
por meio do Decreto Legislativo n® 6949 de 25 de agosto de 2009 (Brasil, 2009), a Lei n® 12.746 (Brasil,
2012), a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), também denominada de Lei Berenice Piana, o Plano Nacional de Educa¢io, instituido pela Lei
n® 13.005' (Brasil, 2014), especificamente, a Meta n° 4, dentre outras correlacionadas, a Lei n° 13.146
(Brasil, 2015), a Lei Brasileira de Inclusdo e, mais recentemente, o Plano Nacional dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, instituido pelo Decreto n° 11.793 (Brasil, 2023a). Assim, o referido conjunto
legislativo e politico, em resumo, estabelece que a educagao de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo deve ser realizada, preferencialmente, em
classes ou escolas regulares, assegurando o direito a um sistema educacional inclusivo e condigdes
de permanéncia escolar por meio da acessibilidade arquitetonica, mobilidria, curricular, didatico-
pedagodgica, dentre outras que intencionam identificar e superar os obstaculos ao seu processo de
ensino-aprendizagem.

Mesmo reconhecendo a importéincia das politicas publicas de acesso, educacio e inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio,
¢ fundamental investigar as concep¢des sobre educagéo e inclusao das institui¢des que impulsionam
o desenvolvimento de tais politicas, assim como as razdes que movem seus interesses, na inteng¢do de
desvelar os seus objetivos e avaliar se eles contribuem a formacéo e humanizagdo de estudantes (com e
sem deficiéncia), fim precipuo da educagio.

Ao mesmo tempo em que possibilitam o acesso a educagio de estudantes com deficiéncia, dentre
outros grupos sociais historicamente excluidos, as politicas publicas educacionais implementadas, sob
a perspectiva das institui¢oes multilaterais, reduzem o processo de formagio e educagio do individuo
ao desenvolvimento de competéncias e habilidades, essas amplamente enfatizadas pela Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) e replicadas pelos curriculos dos estados brasileiros.
Embora, a priori, o embasamento pedagdgico da BNCC seja considerado progressista, cabe questionar
quem define e quais as finalidades das competéncias e habilidades requeridas? Ao serem definidas, sdo
consideradas as necessidades e diferencas das(os) estudantes? E as(os) discentes que nao desenvolverem
tais competéncias e habilidades?

1 O novo Plano Nacional de Educagio esta em processo de elaboragao e substituird o atual PNE referente ao decénio 2014-2024
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Outra questdo importante a ser considerada é sobre a énfase na produtividade do desempenho discente
em avaliagdes de larga escala que institui a competitividade entre as escolas que disputam os melho-
res resultados nos rakings. Cabe ressaltar que os instrumentos de avaliacdo da educagdo no Brasil sdo
fundamentais para seu planejamento educacional, no entanto, o que problematizamos é como esse
processo tem se efetivado no cotidiano escolar e quais suas implicagdes?

Esta reflexdo decorre das discussdes do Observatério de Educagdo: violéncia, inclusio e Direitos
Humanos? (OEDU), vinculado a Universidade Federal Fluminense, cujos estudos do campo da educa-
¢d0 em sua perspectiva inclusiva tém como base a Teoria Critica da Sociedade, mais especificamente,
os tedricos de sua primeira geragdo, como Adorno, Horkheimer, Marcuse e Benjamin. A Teoria Critica
da Sociedade lanca luz sobre a sociedade e seus fendmenos, visando desvelar o encoberto pelas praticas
hegemonicas pela via do conhecimento da realidade social.

Sob as lentes da Teoria Critica da Sociedade, entendemos que a educagio e inclusdo escolar ndo podem
ser pensadas dissociadas da problematizacio e reflexdo sobre a sociedade e seus fundamentos. Pois,
mesmo sendo enfatizada a incluséo social, ha de se considerar que as bases da sociedade que provocam
o0 preconceito, segregacdo, dentre outras formas de violéncia social, ndo se alteram, evidenciando os
limites sociais. Desse modo, consideramos como fundamental identificar e considerar os objetivos
da educagio e inclusdo escolar, bem como suas prioridades no centro dos debates educacionais. Para
tanto, urge destacar a dimenséo teérica da formagdo docente, ndo no sentido de enfatizar uma teoria
cristalizada, mas sim que possibilite o conhecimento e analise sobre a totalidade social. Partindo dessa
compreenséo é possivel pensar a escola com possibilidades de enfrentar sua realidade, que nao se res-
tringe aos muros escolares, como também de refletir sobre a énfase no desenvolvimento de competén-
cias e habilidades, que limitam a educagéo a instrumentaliza¢do das(os) estudantes para sua insercio e
atuac¢do no mundo do trabalho globalizado e tecnoldgico.

Mesmo com os avangos quanto a formagdo docente para a educagio inclusiva, desenvolvé-la em sua
dimensao tedrica ainda é um desafio, pois a prdxis docente é admitida, equivocadamente, como um
fim em si mesma. Desse modo, trata-se de uma ‘prdxis ilusoria, como ressaltado por Adorno (1995, p.
204), cada vez mais vazia de conceito. Ao problematizar a formacio docente e sua relagdo com a edu-
cagdo inclusiva, Costa (2015) destaca que a énfase em métodos candnicos de ensino, como também na
prdxis como um fim em si mesma, nega a demanda humana por uma formacao tedrica e politica que
se contraponha a légica do capital que se faz presente nas escolas.

Nesse sentido, este trabalho tem por objetivo refletir sobre as politicas publicas de inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento, sob o referencial tedrico-metodo-
légico da Teoria Critica da Sociedade quanto a urgéncia de formagio na perspectiva politica, inclusiva e
humana, com vistas a superac¢io da replicagio de métodos canonicos que nio consideram as diferencas de
aprendizagem das(os) estudantes. Iniciamos tecendo consideragdes sobre a importancia das politicas de

2 O OEDU integra o Grupo de Pesquisa (CNPq) ‘Politicas de Educagdo: Formagio, Educagio Inclusiva, Direitos Humanos e Violéncia

Escolar’, vinculado a Faculdade de Educagdo da Universidade Federal Fluminense. Para mais informagdes: https://oeduuff.blogspot.
com/.
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inclusdo no Brasil que proporcionaram o acesso a educagdo, embora nio oferecam na mesma medida as
condigbes de permanéncia, como acessibilidade arquitetdnica, mobilidria, didatico-pedagdgica e curricu-
lar, por onde perpassa a formagdo docente inclusiva. Em seguida, problematizamos a formagao docente,
destacando a importancia da reflexdo sobre as politicas publicas de educac¢io e inclusio, no sentido de
corroborar com a educagdo politica, enfatizada por Adorno como educagio emancipadora.

2 FORMACAO, EDUCACAO E INCLUSAO - PARA QUE?

Em um dos seus debates ocorridos com Becker, na radio de Hessen, na Alemanha, intitulado Formagdo
e educagdo - para qué?®, que foram posteriormente descritos, Adorno (2020, p. 152) ressaltou o carater
consistente da formagao:

Houve tempos em que esses conceitos [formacido e educagio], como dizia Hegel, eram substan-
ciais, compreensiveis por si mesmos a partir da totalidade de uma cultura, e ndo eram proble-
maticos em si mesmos. Mas hoje, tornaram-se problematicos nesses termos. No instante em que
indagamos: ‘Educagio - para qué?, onde esse ‘para qué€ ndo é mais compreensivel por si mesmo,
ingenuamente presente, tudo se torna inseguro e requer reflexdes complicadas. E sobretudo uma
vez perdido esse ‘para qué, ele ndo pode ser simplesmente restituido por um ato de vontade, eri-
gindo um objetivo educacional a partir do seu exterior.

Ao submeter-se a logica social capitalista, a formagao dissociou-se de sua real funcdo. Faz-se necessario
apresentar a traducdo do termo aleméo Bildung, que significa tanto formagao cultural quanto cultura e
do termo Halbbildung, que corresponde a pseudoformacio ou pseudocultura* (Adorno, 2005). Logo, a

educacdo estd inserida nesses termos.

O acesso a formagao e a educagdo ndo significa necessariamente a emancipagio. Para Adorno (2005,
p- 2), “a formagédo cultural agora se converte em uma pseudoformagio socializada, na onipresenca
do espirito alienado, que, segundo sua génese e seu sentido, ndo antecede a formagéo cultural, mas a
sucede’, expressando que a formagéio sob a égide do capital contribui & formagéo de individuos subme-
tidos a sociedade capitalista e a sua reproducio.

Hd uma crise na formacéo cultural que, na visdo de Adorno (2021; 2005; 2004), ndo se restringe a uma
questido de métodos ou pedagdgica e, tampouco, a uma questio socioldgica. Para o autor, com a adesdo
da cultura a logica do sistema social, que é fundada no capital, a formagéo cultural, onde se insere a
educacio, tornou-se regida pela ideologia dos negécios, assim, os bens culturais (filmes, radio, dentre
outros) integraram-se a um sé sistema. Esse sistema conta com a Industria Cultural, termo cunhado
por Adorno e Horkheimer para designar a produgéo de necessidades e, consequentemente, a indugao
das massas ao consumo de seus bens produzidos. A possibilidade de acessar a determinados bens

* Esse e outros debates de Adorno, ocorridos na mesma radio, assim como palestras proferidas pelo mesmo foram transcritas e com-

pdem o livro Educa¢io e Emancipagao.
* Na versdo em portugués — Teoria da Semicultura, sdo adotados os seguintes termos: semiformagao ou semicultura (Adorno, 2004),
enquanto que na versdo espanhola do mesmo texto — Teoria de la Seudocultura - os termos adotados sdo: pseudoformagio e pseu-
docultura. Neste trabalho, adotamos os termos conforme a versdo espanhola, porém, também é objeto de nossa revisdo bibliografica

a versao em portugués.
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culturais leva os individuos a sentirem-se auténomos, quando, na verdade, estdo sendo administra-
dos pela sociedade. Nesse contexto, qual é o papel da formagdo? E importante considerar a afirmagio
abaixo de Adorno (2004, p. 4):

A formacéo tornou-se objeto de reflexdo e consciente de si mesma, foi devolvida purificada aos
homens. Sua realiza¢ao haveria de corresponder a uma sociedade burguesa de seres livres e iguais.
Esta, porém, ao mesmo tempo se desentendeu dos fins e de sua fungio real, como, de certo modo,
ocorre radicalmente, por exemplo, com a estética kantiana que defende uma finalidade sem fim. A
formagdo devia ser aquela que dissesse respeito — de uma maneira pura como seu proprio espirito
- ao individuo livre e radicado em sua propria consciéncia, ainda que nio tivesse deixado de atuar
na sociedade e sublimasse seus impulsos. A formagdo era tida como condigdo implicita a uma
sociedade auténoma: quanto mais liicido o singular, mais licido o todo.

A formagio, fechada em si mesma, corresponde a uma pseudoformagio (Adorno, 2020; 2005; 2004)
por contribuir com a reproducéo da sociedade, visando & manutengdo da estrutura social vigente,
logo, ndo se compromete com a formagdo de seres livres, pensantes e autonomos. Ao se guiar pelo
capital, sua prioridade é o atendimento as demandas do trabalho, prescindindo do compromisso com
o enfrentamento a violéncia social, que tem no preconceito uma de suas formas de manifestacio.

Desvelar a sociedade coloca em evidéncia o quanto ela é estruturada em preconceitos, mitos, racismo,
machismo, feminicidio, bullying, capacitismo, classicismo, etarismo, dentre outras manifestagdes de
violéncia, desde as mais sutis. Refor¢adas pelo processo de padroniza¢io da Industria Cultural, as dife-
rengas entre os individuos sdo diluidas e a espontaneidade do individuo é minimizada em favor de um
padrio social, sendo que a singularidade de cada um é o que nos caracteriza como individuo.

Com base no pensamento de Adorno (2020; 2005; 1995), é possivel afirmar que, dentre os desafios a
educacao emancipadora na contemporaneidade destacam-se: a énfase na padronizagdo discente, que
nega o individuo em sua espontaneidade; a dilui¢do das diferengas que rejeita a diversidade como parte
da humanidade; e a adaptagdo dos individuos a sociedade visando a sua reprodugdo e manutengio,
cuja estrutura reforga a violéncia social e é sustentada pela exploracao de algumas classes sociais sobre
as demais, levando ao processo de desumaniza¢io. A educa¢io, como uma instancia social, reproduz a
Inddstria Cultural ao desconsiderar a singularidade de suas(seus) estudantes, seus conhecimentos pré-
vios, interesses, experiéncias, expertises, potencialidades, diferencas, pois, ao passarem pelo crivo que
enfatiza a racionalidade técnica, essas manifestacdes pessoais nao sdo reconhecidas como legitimas.
Como pensar em uma educagédo inclusiva e democratica se a manifestagdo do individuo, quando nio é
totalmente negada, ¢ a minima possivel?

A formagao, nos termos de Adorno (2005; 2004), ao visar a homogeneizagao, adaptacio e conformagao
dos individuos a sociedade, nega a educagio para a resisténcia, pois aponta a realidade social como
unica possivel:

A importancia da educagdo em relagdo a realidade muda historicamente. Mas se ocorre o que

eu assinalei hd pouco - que a realidade se tornou tiao poderosa que se impde desde o inicio aos
homens -, de forma que esse processo de adaptacéo seria realizado hoje de um modo antes auto-
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matico. A educag¢do por meio da familia, na medida em que é consciente, por meio da escola, da
universidade teria neste momento de conformismo onipresente muito mais a tarefa de fortalecer a
resisténcia do que de fortalecer a adaptacdo (Adorno, 2020, p. 157).

Os propdsitos da educagio sob a égide do capital estio para além da sala de aula. E no sentido de resis-
tir ao conformismo social que a formagdo e a atuagio docentes devem ser pensadas. A incumbéncia da
educacio, no contexto da Industria Cultural, comprometida com a emancipagdo e com a democracia,
é a critica ao realismo e o fortalecimento da resisténcia ao processo de desumanizag¢do proposto pelo
sistema capitalista.

Desse modo, é preciso considerar que, por mais que o incentivo a universalizagio do acesso a educagio
seja de extrema importancia para viabilizar o acesso aos Direitos Humanos, ¢ essencial atentar para os
limites impostos pela sociedade a educagio e inclusdo, dificultando assim seu papel de contribuir com
uma sociedade justa e humanizada. Nesse sentido, a docéncia condizente com a perspectiva democritica,
humanizadora e inclusiva é reflexo de uma formagio docente emancipada que conscientize para tal.

3 POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO E INCLUSAO ESCOLAR DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA: OS DESAFIOS DA FORMAGCAO DOCENTE NA PERSPECTIVA HUMANA E
INCLUSIVA

Mesmo amplamente discutida em diversos espagos sociais, o debate sobre a educac¢io inclusiva tem se
pautado em uma perspectiva reducionista, que a define como processo de acesso e inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.
Nao obstante a importincia do acesso e inclusdo desse publico discente para a promog¢ao da democrati-
zagdo da educagio, pensar a educacio inclusiva como oportunidade de socializa¢do e mera convivéncia
entre estudantes em diferentes condi¢des cognitivas, fisicas, sensoriais, dentre outras, é limitar o seu
potencial humanizador e democratico. Essa perspectiva deriva da énfase da educag¢do na adaptagio
social e na instrumentalizagdo discente para o mundo do trabalho que relega a planos inferiores as
experiéncias com o conhecimento sobre o outro e, consequentemente, a identificagdo com quem ¢é
diferente de si, bem como sua diferencia¢do desse outro, que proporciona o autoconhecimento.

Costa (2018, p. 35), com base em estudos desenvolvidos na América Latina, observa que os esfor¢os
com relagdo ao enfrentamento e a superagio da segregagdo imposta aos individuos com deficiéncia
possibilitaram “[...] visibilidade e consciéncia das diferencas como algo possivel de conviver em socie-
dade” Isso reforga a importincia da educagdo publica e inclusiva, afirmada nas leis e politicas publicas
educacionais, fortalecendo a democracia e contribuindo com o enfrentamento ao preconceito.

Podemos constatar que o histérico de segregacdo educacional foi superado no que diz respeito ao
acesso a educacio, tendo em vista que as leis asseguram que nio é possivel a negagdo de matricula esco-
lar de estudantes com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento na escola regular. Os dados
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (Brasil, 2023b) confirmam o aumento
do numero de matriculas desses estudantes que chegou a 1,5 milhdo em 2022, correspondendo a um
aumento de 29,3% em relagdo a 2018.
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Os dados acima comprovam o acesso a educacio, sendo legitimo afirmar a importancia das politicas
publicas para assegurar esse direito humano e o quanto elas tém possibilitado a democratizagiao do
espago escolar. Ainda assim, cabe também ressaltar que os estudos de Costa (2013, p. 252) demonstram
que, para além da matricula compulsdria, é necessario avaliar as condi¢oes de acessibilidade nas esco-
las com a implementacio de politicas publicas de educagio inclusiva:

As escolas, em sua maioria, ndo tém acessibilidade arquitetonica, mobilidrio e material didati-
co-pedagogico adequados as necessidades educacionais especiais dos estudantes; os professores,
também em sua maioria, revelam receio ante a inclusédo justificado pela suposta falta de prepara-
¢do prévia para lidar com estudantes com deficiéncia; énfase na adogio e reprodugio de modelos
pedagogicos heterdbnomos; visdo entre teoria e pratica obstando a autoria docente.

O trecho em questdo apresenta varias questdes a serem discutidas. Promover a acessibilidade — arqui-
tetOnica, material, curricular e didatico-pedagdgica - significa oferecer condi¢des de desenvolvimento
individual e de aprendizagem as(aos) discentes por intermédio da eliminagdo de barreiras historica-
mente presentes na escola. Prevista na Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) como um direito dos
estudantes com deficiéncia, a acessibilidade possibilita sua autonomia e reforga o entendimento de que
somos diferentes uns dos outros e que podemos apresentar necessidades também diferentes. Nao ha
mais possibilidade de nega¢io do acesso dos estudantes com deficiéncia a escola publica, entretanto,
com base na afirmagio de Costa (2013), a negacéo do direito a educagio pode se dar pelas condigdes
ausentes ou inadequadas de atendimento as demandas de aprendizagem das(os) estudantes.

Além dos obstaculos abordados, a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015, Art. 3°, Inc. IV) também
destaca a existéncia dos obstaculos atitudinais - “atitudes ou comportamentos que impegam ou preju-
diquem a participagdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condi¢des e oportunidades
com as demais pessoas”. Esse tipo de barreira é muito comum e, muitas vezes, ocorre de modo velado,
mas que nio deixa de configurar um preconceito.

Outro ponto importante a ser destacado no pensamento de Costa (2015) é quanto a necessidade de
preparo prévio para lidar com estudantes com deficiéncia, o que remete-nos a uma narrativa muito
comum entre docentes com relagdo a inclusio escolar: eu nio recebi formagdo para lidar com estudantes
com deficiéncia. Tal narrativa demonstra que a deficiéncia estd a frente do individuo e ndo o contrario,
além de demonstrar uma énfase em um padrio de normalidade discente e uma repulsa ao lidar com as
diferencas.

Ainda que seja um desafio, é preciso vivenciar experiéncias com o outro diferente de si. Lidar com
aqueles que apresentam diferengas pode causar desconforto. Porém, ao permitir viver experiéncias
com individuos considerados atipicos, introjetamos conhecimentos sobre a diversidade humana, pos-
sibilitando também o autoconhecimento. Desse modo, enfatizamos a importincia de ndo se deixar
guiar por modelos educacionais prontos e acabados para lidar com estudantes com deficiéncia, que
enclausuram os individuos em categorias fixas e imutaveis, por tratar-se de postura que nio é auto-
noma, mas heterébnoma, sendo considerado por Adorno (2020) como algo autoritario, imposto com
base no exterior, que se contrapde a pratica docente flexivel, emancipada e critica.
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A Politica Nacional de Educagio Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008) e a Lei
Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015, Art. 28¢, Inc. XI) preveem a formag¢io docente para a educagido
inclusiva e a disponibilizagdo de profissionais da educagdo para o atendimento educacional especiali-
zado, de tradutores e intérpretes de Libras, guias-intérpretes e apoio em sala de aula. No entanto, em
tempos em que se enfatiza a forma¢io em massa, aligeirada para um retorno rapido, com énfase na
prdxis imediata, a relagdo docente-estudante em uma perspectiva humanizada se tornou algo dispensa-
vel, desse modo, o foco é no modelo, na técnica, na pratica em detrimento das necessidades e interesses
das(os) estudantes.

Quanto a formagio docente voltada a inclusio escolar de estudantes com deficiéncia, Costa (2013, p.
252-253) afirma que os estudos sobre essa tematica ainda se concentram em temas que visam aos seus
aspectos técnicos em detrimento das possiveis contribui¢des ao enfrentamento da violéncia social em
suas mais distintas formas, como preconceito, bullying, dentre outras:

Dai, a importancia de se avaliar os impactos da implementagdo das politicas publicas de educa-
¢do especial e inclusdo escolar para além da matricula compulsdria, posto que as escolas, em
sua maioria, ndo tém acessibilidade arquitetonica, mobilidrio e material didatico-pedagégico
adequados as necessidades educacionais especiais dos alunos; os professores, também em
sua maioria, revelam receio ante a inclusdo justificado pela suposta falta de prepara¢do prévia
para lidar com alunos com deficiéncia; énfase na adogio e reproducio de modelos pedagdgicos
heterénomos; cisdo entre teoria e pratica obstando a autoria docente; baixo nivel de consciéncia
das possibilidades da propria formagio/praxis docente; manifestagiao inconsciente de atitudes
estereotipadas sem resisténcia a manifestacio do preconceito contra os alunos com deficiéncia;
escassez de articulacdo entre as areas do conhecimento e auséncia de didlogo com teoria; uni-
dimensionalidade da educagio escolar, ou seja, voltada a adaptacédo ao mundo do trabalho; énfase
na dimensao conteudista disciplinar.

E urgente problematizar o papel da formagio docente face s demandas da educagdo inclusiva no
contexto social capitalista que tem como foco a padronizagdo. O espago escolar foi democratizado,
mas ainda é necessario democratizar a educagao, principalmente no que concerne a formagao docente
na perspectiva inclusiva, provendo o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento integral das(os)
estudantes. A formacio na perspectiva inclusiva é possivel quando visa atender as demandas humanas
e quando néo se dissocia do cotidiano escolar em favor de um padrao discente. Por meio da formagao
que se volta as demandas humanas ¢é possivel desenvolver a sensibilidade docente que favorece a
flexibilidade no planejamento e na pratica pedagogica, em favor da singularidade estudantil.

As politicas publicas de democratizacao de acesso a educagio, ao legitimar e promover a inclusdo e
participagdo de grupos sociais historicamente excluidos da sociedade, colocaram em evidéncia estu-
dantes que antes estavam ocultados, sem oportunidade de ser e estar no mundo e na escola regular.
No entanto, esses estudantes desafiam a escola a superar a légica homogeneizadora e das diferencas
individuais como sendo obstaculos a aprendizagem.

Para Crochik, Costa e Faria (2020, p. 3), a educagéo inclusiva ainda ndo é uma concep¢io “[...] plena-
mente presente na experiéncia docente materializada no modo de conceber o processo, o espaco e o

REVISTA DE ESTUDOS DE CULTURA | S3o Cristovéo (SE) [v. 11 | n. 281 Jul. Dez./2025 I p. 103-116 | https://seer.ufs.br/index php/revec



POLITICAS PUBLICAS, EDUCACAOQ E INCLUSAO ESCOLAR | 113

tempo formativo e educacional que se contrapdem a ideia de organizagdo social com base na hierar-
quizagio, definida com base nas diferencas individuais dos estudantes”. Desse modo, cabe problemati-
zar - 0 que tem sido central na formagdo docente inicial e continuada face as demandas por educagio
inclusiva? Quanto a esse questionamento, Costa (2015, p. 406) enfatiza:

Ainda é urgente a formagéo de professores em sua dimensao tedrica, posto que a aversdo a teoria
constitui a fragilidade da préaxis, como afirmado por Adorno, com vistas a superagdo da pseudoi-
deia de que a praxis docente e os métodos canodnicos de ensino possam ser pensados e admitidos
como um fim em si mesmos, e suficientes no enfrentamento e na problematizagio dos limites
sociais, impostos historicamente aos professores como sendo limites humanos decorrentes das
deficiéncias cognitivas, fisicas e sensoriais dos estudantes.

A formacio para o atendimento educacional especializado, com énfase na reprodu¢io de modelos
e técnicas, prescinde de uma reflexdo sobre a relagdo entre individuo, preconceito, sociedade e cul-
tura porque a énfase é na praxis dissociada de uma perspectiva critica da sociedade. Desse modo, a
prdxis pedagdgica se baseia em uma realidade social aparente que nio corresponde ao todo social,
corroborando assim com a homogeneizagido e adaptacdo social em um contexto de competitividade,
determinado pelo mundo do trabalho. A prioridade da BNCC, em acordo com o que determinam as
organiza¢des multilaterais, determina como central nas escolas o alcance de metas de desempenho
discente nas avaliacdes de larga escala, levando a uma competi¢ao por posi¢des nos rankings entre as
institui¢des educacionais, como também o processo educacional gira em torno do desenvolvimento de
competéncias e habilidades determinadas que reduzem a educagéo a instrumentalizagio dos estudan-
tes, prescindindo do reconhecimento de sua singularidade e do compromisso educacional no enfren-
tamento & violéncia social, negligenciando de sua dimenséo politica e humanizadora.

Nesse contexto, ao priorizar a adaptagdo social, estudantes que demandam servigos de suporte e apoio
a aprendizagem continuam em situa¢io discriminatdéria mesmo matriculados na escola. Por isso, para
além da adaptagio social a educagio deve se contrapor a barbarie da 16gica conteudista e reducionista,
sendo primordial o papel da formagdo docente em sua perspectiva inclusiva e emancipadora para além
dos muros escolares em dire¢do a totalidade da sociedade. E nesse sentido que Adorno (2020, p. 126)
enfatiza que “a desbarbarizacido da humanidade é o pressuposto imediato da sobrevivéncia: esse deve
ser o objetivo da escola por mais restritos que sejam seu alcance e suas possibilidades” As condigoes
que geraram a barbdrie, a que Adorno se refere, permanecem na contemporaneidade. Quanto a isso,
Adorno é veemente ao afirmar a importincia da educag¢io para além da adaptacio social, no enfrenta-
mento a violéncia que perpassa a consciéncia obstando a emancipagio.

CONSIDERACOES FINAIS

O pensamento de Adorno (2020) quanto a importancia da educagdo em se contrapor a violéncia para
que Auschwitz ndo se repita continua sendo urgente na contemporaneidade, sobretudo, tendo em vista
que forcas antidemocraticas e extremistas ganharam forga nos ultimos anos e as condi¢des que gera-
ram Auschwitz se fazem presentes nas diversas dimensdes da sociedade. Desse modo, a funcdo da
educacio se impoe na “produgio de uma consciéncia verdadeira” (Adorno, 2020, p. 154), possibilitada
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pela educagéo politica, baseada nos direitos humanos e que objetive conduzir as(os) estudantes para
além da adaptagdo social.

A estereotipia do pensamento, provocada pela auséncia de reflexdo, gera o preconceito e outras formas
de violéncia social, sendo um desafio a escola educar para a autonomia, para a conscientizagio das(os)
estudantes para que néo se tornem meros reprodutores da logica capitalista. Desse modo, a educagio
inclusiva pode contribuir para que a escola se torne espacgo de possibilidades de resisténcia a violéncia,
por intermédio de experiéncias entre estudantes com e sem deficiéncia na escola publica. Mesmo con-
siderando os limites sociais e as condi¢des objetivas materiais das escolas, a educagio inclusiva pode
contribuir para que as experiéncias que afetam, marcam, provocam empatia, reflexdo e conhecimento
sobre o outro e sobre si mesmo, promovam entre os membros da comunidade escolar ‘uma ligagao
emocional, (Freud, 2023).

Nio obstante a importincia da universalizagdo do processo educacional que tem sido delineado pelas
organizag¢des multilaterais, cabe considerar que as politicas educacionais reproduzem as determinagdes
propostas por tais organizagoes, devendo ser objeto de reflexao os interesses que as movem. Quando
a prioridade da educagio é a adaptagio social dos individuos e a sua instrumentaliza¢do para atuar no
mercado de trabalho em detrimento da humanizagdo, cabe questionar a universaliza¢io do processo
educacional, ndo pelo fato de a educagio ter se tornado acessivel, pois se trata de um direito humano,
mas sim pelas circunstancias sob as quais o processo educacional tem sido implementado.

Nesse contexto, hd possibilidades para uma educagdo emancipadora, humanizadora e inclusiva quando,
em suas prioridades, a escola definir como central o compromisso em refletir sobre o processo de desu-
manizagdo imposto pela sociedade sob a égide do capital e sobre a reproducdo dessa logica em seu
cotidiano escolar, que favorece a logica da racionalidade e da produtividade em detrimento da forma-
¢do do individuo livre e pensante e de sua sensibilidade por intermédio das artes, consideradas menos
importantes. Sdo as experiéncias formativas humanizadoras que possibilitam modos de vida solidérios
e, assim, contribuem a humaniza¢io de professores(as) e estudantes e a desbarbarizacio da sociedade.

Por fim, retomando o poema de Manoel de Barros (1998, p. 79), destacamos o trecho: “Perdoai. Mas
eu preciso ser Outros. Eu penso renovar o homem usando borboletas” E sobre isso, é sobre superar a
homogeneizacdo e a predeterminac¢io de uma légica que nega o individuo, ndo permitindo sua espon-
taneidade em favor de um padrio. E preciso superar a educagdo que contribui com o aprisionamento
do sujeito, principalmente, os individuos com deficiéncia, em categorias fixas e imutaveis, por meio
de uma educagdo que desconsidera sua singularidade. Em sendo possivel ser outros, ¢ somente por
intermédio da produgdo de uma consciéncia verdadeira que desvele a realidade social e que se contra-
ponha a violéncia. Por isso, é urgente pautar nos debates educacionais as questdes: formagao, educagdo
e inclusdo - para qué? Para onde devem conduzir?
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