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Resumo
O presente artigo objetiva refletir sobre o contexto politico e legal da formacao de professores para

o Ensino de Ciéncias no Brasil e o papel da Educacdo Ambiental durante e ap6s a pandemia da
Covid-19, quando do retorno dos estudantes das redes publicas de ensino as atividades escolares,
levando em consideracdo o uso da tecnologia educacional como possibilidade de uma interlocucao
transformadora na vida escolar. O estudo aqui apresentado caracteriza-se como um exercicio
tedrico e adotou, como metodologia para a producdo de dados estudos bibliograficos e andlise de
documentos. Como resultados encontrados restou consolidada a necessidade de que as
aprendizagens alcancadas por estudantes e professores durante a quarentena devem ser
valorizadas, especialmente em processo de formacdo de professores para o Ensino de Ciéncias e
que os saberes aprendidos em Educacdo Ambiental sdo fundamentais para a convivéncia de
estudantes e professores nas escolas, quando do retorno as atividades escolares.

Palavras Chaves: Pandemia da Covid-19. Formacdo de professores. Ensino de Ciéncias.
Educacao Ambiental.

Abstract
This article aims to reflect on the political and legal context of teacher training for Science Teaching

in Brazil and the role of Environmental Education during and after the Covid-19 pandemic, when
students return from public school networks to school activities, taking into consideration the use
of educational technology as a possibility of a transforming interlocution in school life. The study
presented here is characterized as a theoretical exercise and adopted, as methodology to produce
data, bibliographic studies and document analysis. As results found, it remains consolidated the
need that the learning achieved by students and teachers during the quarantine should be valued,
especially in the process of training teachers for Science Teaching and that the knowledge learned
in Environmental Education is fundamental for the coexistence of students and teachers in schools,
when returning to school activities.
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Resumen

El presente articulo tiene por objeto reflexionar sobre el contexto politico y juridico de la formacion
de docentes para la Ensefanza de las Ciencias en Brasil y el papel de la Educacién Ambiental durante
y después de la pandemia de la Covid-19, teniendo en cuenta el uso de la tecnologia como
posibilidad de una interlocucién transformadora en la vida escolar. El estudio que aqui se presenta
se caracteriza por ser un ejercicio teérico y ha adoptado, como metodologia para la produccién de
datos, estudios bibliograficos y andlisis de documentos. Como resultados encontrados la necesidad
de que los aprendizajes alcanzados por estudiantes y docentes durante la cuarentena deben ser
valorizados, especialmente en el proceso de formacidon de docentes para la Ensefianza de las
Ciencias y que los conocimientos aprendidos en Educacién Ambiental son fundamentales para la
convivencia de estudiantes y docentes en las escuelas, al regresar a las actividades escolares.
Palabras Clave: Pandemia de Covid-19. Formacién de profesores. Ensefianza de las ciencias.
Educacién Ambiental

Introducao

A educacao no Brasil vem apresentando melhoras nos indicadores oficiais e os
instrumentos normativos que se dispde a “moldar”’ esse processo (Lei de Diretrizes e Bases
(LDB N° 9.394/1996), o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacao dos Profissionais de Educacdao (Fundeb) e os outros que regem a organizacdo
e funcionamento educacdo basica no pais) se consolidam como construcao histérica de um
novo modelo de educacdo forjado ao longo das ultimas décadas. Contudo, ainda sao
muitas as questdes a serem resolvidas para que a educacdo no Brasil avance com a oferta
de um ensino de qualidade.

O ano de 2020, iniciou-se com informacdes de que no mundo circulava um novo
virus extremamente contagioso, causador da doenca do coronavirus (a Covid-19)4. Com
letalidade relativamente baixa, os casos graves que atingem as pessoas acometidas pela
doenca sao suficientes para colapsar a melhor infraestrutura hospitalar existente no
mundo contemporaneo. Em decorréncia da propagacdo acelerada, ndo tardou para que o
flagelo atingisse o patamar de pandemia e, consequentemente, medidas sanitarias
urgentes, como fechamento de escolas, comércio e fronteiras, foram tomadas em todo o
mundo com o intuito de aliviar a pressdo sobre os sistemas de saude e preservar vidas.

De acordo com a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), agéncia especializada das Nagbées Unidas (ONU), o periodo de
quarentena deflagrado para impedir a proliferacio da Covid-19, deu inicio a maior
interrupcao de oferta presencial da educacdo da histéria mundial, podendo levar a uma
"catastrofe geracional" no aprendizado. Assim, no inicio de abril de 2020, 91,4% da
populacdo de estudantes do mundo foram afetados pelo fechamento das escolas em 192

‘Braga e Modolo (2020) Disponivel em: https://jornal.usp.br/artigos/covid-tem-
genero/#:~:text=Dessa%20forma%2C%20apregoa%20a%20Acad%C3%A9mie,governo%20chin%C3%A
As%20n0%20final%20de
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paises, ou seja, eram 1,57 bilhdo de estudantes fora do ambiente escolar (UNESCO, 2020).

O fechamento das escolas representou enormes desafios para governos de todo o
mundo, especialmente, para os paises em situacdo de grandes extensdes e desigualdades
sociais e econdmicas, como o Brasil, exp6s e aprofundou as fragilidades a que sdo
cotidianamente submetidos criancas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade e risco
social e pessoal. Nem mesmo a Declaracdao Universal dos Direitos Humanos5 (1948) ou a
Constituicdo Federal do Brasil6 (1988), instrumentos que pretendem garantir a educacao
como direito de todos, promovida e incentivada de forma continua, pode apoiar essa
parcela da populacdo no auge da crise.

Com vistas a superar as dificuldades inerentes a esse periodo, solucdes e
ferramentas as mais diversas emergiram, induzindo as instituicbes de ensino a se
reorganizarem em funcao do exercicio docente e de aprendizagem do estudante na
modalidade a distancia. Mesmo com o empenho das referidas instituicoes, as
desigualdades sociais, em virtude de obstaculos ao acesso digital, tornaram-se mais
evidentes expondo a fragilidade do acesso a educacdao a quem nao dispde dos mesmos
meios de consumo digital e conhecimento das tecnologias de informacdo e comunicacao
(TICs) e expds os mais desfavorecidos ao risco de maior defasagem no processo de
aprendizagem. Além da performance prejudicada, ainda existe a grande possibilidade de
evasdo escolar gerada pelo desestimulo ao aprendizado frente as dificuldades deste novo
modelo de “aprender/ensinar”.

Durante anos, especialistas no ensino debatem uma série de mudancas nas
metodologias que compdem a forma do ensino e aprendizado atualmente em pratica,
mesmo assim, o sistema brasileiro de educacao, ndo estava preparado para a magnitude
da situacao. O Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (IPEA) publicou um relatério sobre
o acesso Domiciliar a Internet e Ensino Remoto Durante a Pandemia (IPEA, 2020), no qual
é possivel compreender o perfil dos discentes sem acesso domiciliar a internet de
qualidade, o que reforca o aspecto da desigualdade social que assola o Brasil, conforme
apresentado na Tabela 1.

> Acessivel em:https://nacoesunidas.org/direitoshumanos/declaracao/
5 Acessivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
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Tabela 1 - Estudantes matriculados nas instituicdes publicas de ensino sem acesso domiciliar a
internet de qualidade, em 2018, por género, cor/raca niveis e etapas de escolarizacdo (em %)

Género
Mulheres Homens
Nivel e etapa de
escolarizacgio Cor/Raga
Negras e Brancas e | Negros e | Brancos e
Indigenas | Amarelas | Indigenas | Amarelos
Pré-escola 37 14 37 12
Ensino fundamental 35 11 41 13
Ensino médio 38 12 39 11
Graduacdo e pds-
vacao€ p 36 20 33 1
graduacdo

Fonte: Adaptado pelos autores, a partir da Nota Técnica N ° 88 (Acesso Domiciliar a
Internet Ensino Remoto Durante a Pandemia) (IPEA, 2020)

A pandemia da Covid-19 traz questdes que precisam de reflexdo no ambito da
educacdo, tais quais o acesso as ferramentas tecnologicas disponibilizadas, a
infraestrutura necessaria para viabilizar esse processo, a preparacao dos professores para
utilizar as ferramentas de forma que o processo de aprendizagem seja 0 menos
prejudicado possivel. Na seara voltada para a realidade dos professores, surgem ainda
questdes como as politicas de formacdo de professores, tanto inicial quanto continuada,
gue pedem um olhar cuidadoso do Estado, implicado com os novos desafios impostos na
contemporaneidade.

No que concerne ao Ensino de Ciéncias, notadamente, no contexto referente a
Educacdo Ambiental, torna-se necessario compreendé-la como ferramenta poderosa para
o enfrentamento aos desafios climaticos, politicos e sociais, como posto pelo primeiro
artigo da Politica Nacional de Educacao Ambiental, ou seja, “[...] o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservacdao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
gualidade de vida e sua sustentabilidade”. (BRASIL, 1999)

As diferentes dimensdes que envolvem a pandemia da Covid-19 e o uso intensivo
de tecnologias educacionais implicam diretamente em refletir sobre a formacao de
professores no Brasil, considerando a Base Nacional de Formacao Docente (que nao incluia
a pandemia, a qual alterou a rotina escolar e profissional dos docentes) e, neste estudo, o
Ensino de Ciéncias, com o foco na Educacdao Ambiental.

Importante salientar que o Brasil, antes da crise causada pela Covid-19, se
encontrava em um cenario econdémico adverso que foi agravado pela pandemia, que
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impactou na paralisacdo das atividades da industria e do comércio e na desvalorizacao da
moeda nacional frente a norte-americana. Além disso, o agravamento da crise sanitaria
promoveu um desgaste politico-institucional significativo, trazendo inseguranca e
incerteza para grande parte da populacdo brasileira, em decorréncia, principalmente, da
divulgacdo de fake news e do crescimento de movimentos anticiéncia, protagonizados por
parcelas conservadoras da sociedade brasileira (HENRIQUES; VASCONCELOS, 2020).

Neste contexto, o Ensino de Ciéncias e a Educacao Ambiental encontram o l6cus
perfeito para ratificar a sua relevancia e a conscientizacdo de como podemos ser
impactados por situacoes que fogem ao controle de qualquer governo e devem receber
atencao de grupos de pesquisa e recursos financeiros para viabilizar os estudos. Assim,
este artigo visa refletir sobre o contexto politico e legal da formacdo de professores para
o Ensino de Ciéncias no Brasil e o papel da Educacdao Ambiental durante e apds a pandemia
da Covid-19, quando do retorno dos estudantes das redes publicas de ensino as atividades
escolares, levando em consideracao o uso da tecnologia educacional como possibilidade
de uma interlocucdo transformadora na vida escolar

A Formagdo de Professores e Tecnologia Educacional em tempos de Pandemia da Covid-19

Realizar reflexdes sobre a tematica que envolve a formacdo de professores, o
ensino de Ciéncias, em especial a Educacdo Ambiental, e o aparato tecnolégico que esta
sendo mobilizado pelas escolas de educacdo basica durante a pandemia, ndo é uma tarefa
facil. No entanto, o momento vivido pelo planeta impulsiona a aceitacdao de novos desafios
e permite um olhar holistico, concatenando em diferentes dimensdes. Assim sendo, torna-
se premente considerar novas oportunidades para realizar o ensino de Ciéncias a luz de
novos planos de acdes para as pessoas, para o planeta e para a prosperidade, tais como a
agenda 20307 para o Desenvolvimento Sustentavel. Esta é uma opcao que possibilita
extrair e aproveitar o melhor de um momento de ruptura em relacdo ao modelo até aqui
vigente na rotina escolar, introduzindo novos elementos voltados para o desenvolvimento
global, que fortaleca a Educacao Ambiental, o desenvolvimento sustentavel, a economia e
a sociedade como um todo.

Os obstaculos e dificuldades enfrentados pela educacdo basica no Brasil tém
relacdo com a desigualdade social e ao ndo acesso a varios dos direitos constitucionais
(ZANCAN RODRIGUES; PEREIRA; MOHR, 2020). Estas questdes tornaram-se mais evidentes
durante a pandemia da Covid-19. Porém, quando se observa o contexto politico e legal
que regula a formacao de professores no Brasil e o seu distanciamento da realidade hoje
demandada as escolas (vinculadas aos impactos da pandemia e dela decorrentes),
percebe-se que se faz necessario formular acdes com o objetivo de mitigar as perdas na
aprendizagem dos estudantes.

A formacdo de professores, principalmente a formacao continuada, pode exercer

"https://www.gov.br/secretariadegoverno/pt-br/assuntos/secretaria-especial-de-articulacao-
social/capa/noticias/o-governo-brasileiro-e-a-agenda-2030-1




RevistaSergipanadeEducacaoAmbiental | REVISEA,Sdo Cristovao, Sergipe, Brasil
- V.7,Numero especial,2020 | ISSNEletronico: 2359-4993

influéncia positiva sobre o trabalho pedagdgico do professor e, de uma forma geral, sobre
novas formas de produzir o seu trabalho, principalmente quando se trata da utilizacdao de
ferramentas tecnoldgicas de hard e de software dos mais diferentes formatos e matizes.
Cabe salientar, entretanto, que ndo se espera que apenas o professor seja o Unico
responsavel pelo sucesso e aprendizagens dos seus estudantes. O que se espera é que o
professor seja preparado adequadamente para enfrentar diferentes cenarios com
criatividade e motivagdo. Todavia, tdo somente uma politica de valorizacdo dos
profissionais da educacao (de amplo escopo), que envolva toda a comunidade escolar
(docentes e nao-docentes) pode propiciar a implementacao de politicas para a educacao
basica em que os esforcos implementados ndo restem comprometidos.

A formacao de professores no Brasil, segundo Gatti (2010), carece de uma
verdadeira revolucdo nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos da formacao,
haja vista a necessidade de se implementar processos formativos que respeitem as
necessidades da pratica pedagdgica docente, o contexto escolar e as demandas advindas
da realidade de cada comunidade escolar, reveladas, portanto, no curriculo escolar e nos
desafios a ele apresentados.

A formacado do professor se constitui como um dos elementos mais importantes
no processo de profissionalizacdo desse profissional da educacdo. Em conjunto com a
construcao do seu percurso profissional (carreira e remuneracdo), a pratica pedagogica
cotidiana e as experiéncias que nela constréi, a formacdao do professor impacta
diretamente no trabalho pedagdgico que ele realiza e nos resultados de aprendizagens
dos seus estudantes. Nos ultimos dez anos, o Brasil produziu uma série de instrumentos
legais que impactam diretamente a formacao de professores. Contudo, a situacdo atual do
processo de formacdo de professores (inicial e continuada), ainda permanece sem
alteracoes relevantes que tenham revelado mudancgas importantes no “chdo da escola”, em
parte, ainda de acordo com Gatti (2010), tal situacao ocorre em consequéncia do alto nivel
de fragmentacdo que perpassa os programas de formacao.

O Quadro 1 apresenta a legislacao que organiza e regulamenta a formacdo de
professores da educacdo basica no Brasil, por data de publicacao e matéria de que trata
(2010-2019).
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Quadro 1 - Legislacdo que organiza e regulamenta a formacdo de professores da educacdo basica
no Brasil, por data de publicacdo e matéria de que trata (2010-2019)

INSTRUMENTO DATA PUBLICAGAO MATERIA

Portaria MEC n° 1.087 | 10 de agosto de 2011 Comité Gestor da Politica Nacional de
Formacao Inicial e Continuada de
Profissionais da Educacdo Basica

Portaria MEC n° 1.328 23 de setembro de Rede Nacional de Formacdo Continuada
2011 dos Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica Publica

Lei n°® 13.005 25 de junho de 2014 Plano Nacional de Educacdo (PNE) e da
outras providéncias (PNE 2014-2024)

Decreto n°® 8.752 9 de maio de 2016 Politica Nacional de Formacdo dos
Profissionais da Educacdo Basica

Lei n°® 13.415 16 de fevereiro de Politica de Fomento a Implementacao
2017 de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral, e da outras providéncias

Resolugcdo CNE/CP n° 2 22 de dezembro de Base Nacional Comum Curricular
2017 (BNCCQ)

Resolucdao CNE/CP n° 4 17 de dezembro de Base Nacional Comum Curricular na
2018 Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM)

Resolugcdo CNE/CEB n° 21 de novembro de Diretrizes Curriculares Nacionais para o
3 2018 Ensino Médio

Resolugcdo CNE/CP n° 2 20 de dezembro de Diretrizes Curriculares Nacionais para a
2019 Formacao Inicial de Professores para a
Educacdo Basica e Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacao)

Fonte: Ministério da Educacdo?

Quando se fala em formacao de professores é necessario mencionar as iniciativas
no ambito da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal Superior (Capes), que é
responsavel pela formacdao de professores da educacdo basica, a partir da publicacdo da
Lein®11.502, de 11 de julho de 2007. Por este dispositivo legal, a Capes se tornou o 6rgao

8 Acessivel em: http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/atos-normativos--
sumulas-pareceres-e-resolucoes
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responsavel por subsidiar “[...] o Ministério da Educacao na formulacdo de politicas e no
desenvolvimento de atividades de suporte a formacdo de profissionais de magistério para
a educacdo basica e superior e para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do Pais”
(BRASIL, 2007). Notadamente no ambito da educacdo basica, a Capes foi atribuida a tarefa
de
[...] induzir e fomentar, inclusive em regime de colaboracdo com os Estados,
os Municipios e o Distrito Federal e exclusivamente mediante convénios com
instituicdes de ensino superior publicas ou privadas, a formacdo inicial e
continuada de profissionais de magistério, respeitada a liberdade académica
das instituicdes conveniadas [...] (BRASIL, 2007).

Em 2017, por meio do Decreto n° 8.977, de 30 de janeiro de 2017, do governo
federal, a estrutura organizacional da Capes é modificada e os objetivos da formacdo dos
professores da educacdo basica, ajustados a esta nova estrutura, assim restaram
estabelecidos, com a criacdo da Diretoria de Formacao de Professores da Educacao Basica:

| - fomentar a articulacdo e o regime de colaboracdo entre os sistemas de
ensino da educacdo basica e da educacdo superior, inclusive da pés-
graduacdo, para a implementacdo da Politica Nacional de Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica;

Il - subsidiar a formulacdo de politicas de formacao inicial e continuada de
professores da educacdo basica;

Il - apoiar a formacdo de professores da educacdo bdsica, mediante
concessao de bolsas e auxilios para o desenvolvimento de estudos,
pesquisas, projetos inovadores, conteudos curriculares e de material
didatico;

IV - apoiar a formacdo de professores da educacdo bdsica mediante
programas de estimulo ao ingresso na carreira do magistério;

V - fomentar o uso das tecnologias de informacdo e da comunicacdo nos
processos de formacdo de professores da educacdo basica;

VI - elaborar, juntamente com a Diretoria de Educacdo a Distancia, a revisdo
anual das atividades relativas a educacdo basica; e

VII - presidir o Conselho Técnico Cientifico da Educacdo Basica

De acordo com (SILVA NETO et al., 2016, p. 151), as “novas competéncias
atribuidas a Capes a partir de 2009 favoreceram o surgimento de diversas politicas
voltadas para a formacdo de professores, tanto inicial quanto continuada”, a saber:

1. Formacao Inicial

(1) Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - Pibid

(2) Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacdo Basica - Parfor
2. Formacao Continuada
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1) Programa de Consolidacao das Licenciaturas (Prodocéncia)
2) Observatorio da Educacao (Obeduc)

(3) Programa de Apoio a Projetos Extracurriculares: Investindo em Novos Talentos
da Rede Publica para Inclusao Social e Desenvolvimento da Cultura Cientifica (Programa

(
(

Novos Talentos)
(4) Cooperacao Internacional
(5) Programa Laboratérios Interdisciplinares de Formacdo de Educadores (Life)
(6) Residéncia Docente/ Residéncia Pedagogica
(7) Formacao dos Professores das Olimpiadas Cientificas
(8) Feiras de Ciéncias, Mostras e Olimpiadas Cientificas, dentre outros (com
contribuicdes de SILVA NETO et al., 2016).

Dentre as diferentes acdes voltadas para a formacao continuada de professores no
ambito da Capes, destacam-se o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid) e os Programas Residéncia Docente/Residéncia Pedagdgica. Criado em 2007 e
implementado a partir de 2008, o Pibid foi iniciado com 3088 bolsistas, e, segundo Villas
Boas, Martins e Soares Neto (2019), em 2014 a concessdo bolsas alcancou 90.254
individuos (estudantes, professores do ensino superior e da educacdo basica). Em 2014, o
Pibid abrangeu 284 instituicées de ensino superior, envolvendo, aproximadamente, 6.000
escolas parceiras das redes publicas municipais ou estaduais. Por meio da Portaria n.° 206,
a Capes lancou em 21 de outubro de 2011, o Programa Residéncia Docente, a implantar-
se no Colégio Pedro Il, em carater experimental. Em anos posteriores, a iniciativa se
estendeu para outras instituicoes, ainda de forma restrita. Entretanto, ainda que sua
origem tenha se dado no ambito da Capes, somente apds a publicacdo do Decreto n.°
8.752/2016 “a residéncia pedagdgica e a residéncia docente passaram a ser consideradas
acoes possiveis para a Politica Nacional de Formacado dos Profissionais da Educacdo Basica”
(FARIA, J. B.; DINIZ-PEREIRA, 2019). Ambas as iniciativas estdo no centro das discussoes
sobre programas realizados em parceria com os cursos de Licenciaturas das instituicdes
de ensino superior com o objetivo de tornar a formacao inicial de professores mais robusta
e proxima a realidade escolar.

Ainda, no contexto da formacdo de professores no Brasil, a publicacdo, em
dezembro de 2019, da Base Nacional Comum para Formacdo de Professores da educacao
basica (BNCFP) gerou apreensdao e incertezas na comunidade educacional. ZANCAN
RODRIGUES, PEREIRA e MOHR (2020) fazem uma analise detalhada da proposta da BNCFP
e traz dez argumentos que devem ser refletidos, principalmente quando considerado todo
o arcabouco legal que hoje sustenta a educacdo basica do Brasil. Mesmo apresentando
criticas a BNCFP, ZANCAN RODRIGUES, PEREIRA e MOHR (2020) reconhecem que, embora
existam avancos, a diferenca entre o que é necessario para o professor assumir a sala de
aula e exercer a sua profissdo em escolas de educacdo basica e o que é ensinado nos
cursos superiores de formacao de professores, ainda é grande. Para a autora (ZANCAN
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RODRIGUES; PEREIRA; MOHR, 2020), é essencial aproximar escola basica e universidade,
embora ndo seja esta uma tarefa simples, pois demanda uma série de iniciativas que
envolvem questdes que estdo além do processo formativo académico em si, porquanto
perpassa pela valorizacdo dos profissionais envolvidos, do apoio as instituicdes,
investimentos em saldarios e infraestrutura etc. Enfim, que a formacao dos professores da
educacdo basica esteja inserida na agenda politica e se consolide como elemento
fundamental no processo de melhoria de qualidade educacional e social dos sistemas
publicos de ensino.

Para Vasconcelos (2017), mais do que informagdes e conceitos, é necessario que
as escolas e os professores se proponham a trabalhar com atitudes, com a formacao de
valores, com o ensino e aprendizagem de procedimentos. Conhecimentos e atitudes, teoria
e pratica, elementos que devem formar um amalgama no processo de formacdo dos
professores, mas, acima de tudo, devem revelar os anseios e as necessidades da
comunidade escolar e dos profissionais docentes. Assim é que, conforme Dal-Farra e
Valduga (2012):

Os processos de formacdo docente continuada devem ser calcados na
construcdo coletiva decorrente do levantamento dos aspectos principais que
serdo incluidos na abordagem, tanto em relacdo aos anseios da comunidade
de docentes, quanto em relacdo as demandas de ordem técnica vinculadas
a instrumentaliza¢do dos professores no ambito dos fundamentos tedricos
subjacentes as Ciéncias da natureza, a matematica e as Ciéncias humanas
(DAL-FARRA; VALDUGA, 2012, p. 406).

Nesse sentido, sao grandes e diversos os desafios colocados para a formacdo dos
professores. No contexto da pandemia da Covid-19, esses desafios foram maximizados
pela necessidade de escolas, professores e sistemas publicos de ensino se reinventarem,
a fim de promoverem o acesso e a conexdo de estudantes aos conhecimentos escolares,
em areas mais urbanizadas ou em remotas escolas do campo, como forma de garantir o
direito a educacdo e a aprendizagem. Em todo o mundo, as estratégias adotadas, desde
gue os contagios se avolumaram e medidas restritivas de convivio social foram adotadas,
os estudantes e professores, afastados das escolas, passaram a se comunicar
remotamente. Assim, o campo da educacdo se tornou o maior laboratério de trabalho
remoto da humanidade, como também a maior experiéncia em educacdo mediada por
tecnologia da historia.

Dessa forma, pensar em um modelo de formacdao de professores que também
absorva o potencial da tecnologia educacional, é estar ciente de que existem desafios a
serem percorridos e que essa dimensdo implica em uma acao integrada entre escola,
profissionais, governo e sociedade, objetivando a formacdo de sujeitos sociais com novos
conhecimentos e capacidade para utilizar, de forma consciente e planejada, as ferramentas
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pedagdgicas e tecnoldgicas disponiveis, de maneira assimétrica, em cada escola, de acordo
com os seus limites e possibilidades.

Vale destacar, aqui, que a formacdo de professores, no Brasil, historica e
prioritariamente esteve fundamentada em metodologias de ensino presenciais. Em muitas
escolas publicas, os laboratorios de informatica eram espacos destinados
preferencialmente a professores das areas de tecnologias, nos quais os estudantes eram
iniciados em ferramentas tecnoldgicas e digitais. Entretanto, esta realidade mudou e
mudou de forma muito abrupta. Com a extensao das medidas sanitarias e do periodo pelo
qgual elas se estenderam, o ano letivo se tornou completamente comprometido para os
estudantes das escolas publicas que ndo puderam acessar alternativas tecnoldgicas para
se conectarem com as suas escolas se os seus professores. Esta nova realidade, imposta
por um novo contexto implicou na necessidade premente se deslocar o fazer pedagdgico
presencial para outro que privilegie metodologias de ensino mediadas por ferramentas
tecnoldgicas, ou mesmo para metodologias hibridas de melhor qualidade e acessibilidade
(PILab/UnB, 2020).

A pandemia forcosamente imp6s a todos um distanciamento quase que imediato
e a resposta da educacdo publica, com propostas efetivas para a continuidade das aulas,
ndo foi tdo rapida. A maior dificuldade residia na infraestrutura necessaria para
implementar uma solucao democratica. Os paises com experiéncias prévias com o ensino
a distancia ou com logistica para implementacao em tempo recorde ensino mediado por
tecnologia, como a China, ofereceram para seus professores e estudantes, ferramentas
capazes de manter a continuidade das aulas.

No Brasil, a situacao de acesso limitado, tanto a internet quanto aos equipamentos
que permitem a interacdo estudante-professor, alinhada as diversidades sociais e
regionais, tornaram o processo extremamente complexo. As aulas passaram a ser
ministradas e ou transmitidas pela internet, pela televisdo ou pelo radio. Em algumas
escolas, o material foi impresso e entregue ou enviado aos estudantes. Os professores
tiveram que adaptar as atividades que desenvolviam no ensino presencial a esta nova
realidade. Com tantos e diversificados fatores envolvidos, a pandemia da Covid-19 abriu
a ferida das limitacdes da formacao, levando governos, gestores e profissionais da
educacdo a buscarem solugcbes que expuseram o mar de diferencas sociais e de
aprendizagem existentes no pais. O fato é que ndao houve preparacdo prévia, ndao foi
disponibilizada a infraestrutura minima necessaria para que os professores conseguissem
produzir materiais e aulas dignas para os seus estudantes. As alternativas adotadas
revelaram muito mais duvidas do que respostas, mais siléncio e menos aprendizagens. A
formacao anteriormente dedicada aos professores da educacao basica ja ndo era suficiente
€ uma nova emergiu em meio as necessidades impostas pela pandemia.

Se assim o é de uma forma mais geral, quando sao observadas as especificidades
de cada uma das areas de conhecimento da educacdo basica, as adversidades de
desdobram, em especial, para o ensino de Ciéncias e para a Educacdo Ambiental, do que
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ird tratar a proxima secdo deste artigo.

Ensino de Ciéncias e Educacdo Ambiental

Um aspecto extremamente relevante, que nao pode ser negligenciado ao se tratar
da pandemia da Covid-19, é o processo de demonizacao da ciéncia. Um movimento contra
a forca das evidéncias e da pesquisa empirica, que contraria qualquer senso comum,
montando um cenario anticiéncia (HENRIQUES; VASCONCELQOS, 2020).

Nesse novo contexto de duvidas e insegurancas e de manifestacées contrarias a
ciéncia, o ensino de Ciéncias ganha um novo significado e a Educacdo Ambiental se
fortalece como ferramenta de transformacdo social, principalmente por ser, como diz
Loureiro (2004) “complexa, trans e interdisciplinar’. Brumati (2011) entende que a
Educacdo Ambiental e o ensino de Ciéncias, conjugados, podem preparar pessoas mais
responsaveis e solidarias, que coletivamente podem colaborar para um planeta mais
sustentavel. No entendimento de Loureiro (2004):

Educacdo Ambiental é uma perspectiva que se inscreve e se dinamiza na
propria educacdo, formada nas relacdes estabelecidas entre as mdltiplas
tendéncias pedagdgicas e do ambientalismo, que tém no “ambiente” e na
“natureza” categorias centrais e identitarias. Neste posicionamento, a
adjetivacdo “ambiental” se justifica tdo somente a medida que serve para
destacar dimensoes “esquecidas” historicamente pelo fazer educativo, no
que se refere ao entendimento da vida e da natureza, e para revelar ou
denunciar as dicotomias da modernidade capitalista e do paradigma
analitico-linear, nao dialético, que separa: atividade econémica, ou outra,
da totalidade social; sociedade e natureza; mente e corpo; matéria e espirito,
razao e emocao etc (LOUREIRO, 2004, p.66)

A formacdo dos professores de Ciéncias e de Educacao Ambiental, em meio a
pandemia da Covid-19, ocupa lugar importante nesse contexto e requer um processo que
valorize as potencialidades dos saberes voltados para a sustentabilidade e protecdo da
vida, alinhados ao uso de tecnologias alternativas para a interacdo remota entre
professores e estudantes. A formacao dos professores de Ciéncias deve, portanto, estar
comprometida com a interpretacdo dos impactos ambientais e ecolégicos e as mudancas
estruturais causadas pela pandemia na vida do planeta, no sentido em que tais analises
permitam a producdo de novos conhecimentos que transformem os espacos de
aprendizagem. E preciso garantir que o conhecimento e as competéncias adquiridas por
meio da Educacdo Ambiental se alinhem com um novo olhar sobre as relagdes homem-
meio e o uso de novas tecnologias educacionais. Nesse sentido, solu¢des importantes para
o enfrentamento dos problemas ambientais podem ser criadas, facilitando o processo de
ensino e aprendizagem em momentos como o da pandemia.

Assim sendo, é premente debater sobre o papel da Educacdo Ambiental na
construcao do “novo” normal, levando em consideracdo o uso das tecnologias educacionais
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para o ensino remoto, mas também a construcdo de alternativas de retorno as escolas pos-
pandemia, preparando professores e estudantes para viverem e conviverem de uma outra
maneira, em um outro ambiente, modificado pelas limitacbes que ainda restarao por
muitos meses ao fim do isolamento social a que hoje estdo submetidos.

De outra forma, ndo se pode descartar a possibilidade do ensino hibrido, que
podera se constituir como uma alternativa para a retomada segura as atividades escolares,
ainda que com o cumprimento de todos os protocolos recomendados pelos gestores e
profissionais de saude. De toda maneira, politicas publicas especificas podem ser pensadas
para sanar essa dificuldade, permitindo assim o mais importante, que os estudantes
possam exercer o seu direito de aprender com dignidade. Porém, é necessario refletir e
reforcar que, por mais que haja uma formacao robusta de professores, tendo como
referéncia a realidade escolar, o professor ndo é e nem deve ser responsabilizado pelas
dificuldades que permeiam a educacdo, como as diferencas sociais, as condicOes
elementares de infraestrutura das escolas. De acordo com Soares (2013), um estudo sobre
infraestrutura das escolas revelou que mais de 44% das escolas da educacdo basica
brasileira ainda apresentavam uma infraestrutura escolar considerada como elementar, ou
seja, nivel um, em uma escala com quatro niveis. Isto significa que essas escolas tinham
apenas agua, sanitario, energia, esgoto e cozinha. E nesse cenario de infraestrutura
elementar que o professor tem que se desdobrar para garantir minimamente o processo
de ensino-aprendizagem. Com tantas incertezas, os desafios sdao imensos e implicam em
uma mobilizacdo dos gestores da educacao publica por meio de:

e Fortalecimento da infraestrutura para do ensino onl/ine, tendo em vista a
possibilidade de realizacdo de disciplinas no contexto hibrido de ensino, limitando o
tempo de permanéncia do estudante em sala de aula.

e Implementacdo de politicas de conscientizacdo e de cuidados na higiene pessoal
no contexto escolar.

e Elaboracdo de programas especificos para a formacdo de professores e gestores
escolares.

e Instituicio mecanismos de acompanhamento dos estudantes, principalmente os
mais vulneraveis.

e Aproveitamento dos espacos abertos das escolas (ginasios, patios, anfiteatros,
entre outros), tendo como referéncia as aprendizagens desenvolvidas no Ensino de
Ciéncias e a oportunidade de adotar, no cotidiano escolar, os saberes aprendidos em
Educacdo Ambiental.

Consideracoes Finais

A tematica de formacdo de professores é extensa e deve ser pensada e repensada
constantemente, afinal a dindmica do mundo ndao nos permite criar moldes rigidos que nao
admitam criatividade e liberdade aos professores possa exercerem sua profissao. Sendo
assim, considerando os marcos regulatérios apresentados a respeito da formacdo do
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professor, as lacunas existentes quanto a formacdao em contraposicdo as aprendizagens
alcancadas pelos professores e estudantes de escolas publicas no periodo da quarentena
da pandemia da Covid-19 e a importancia do Ensino de Ciéncias e da Educacao Ambiental
nesse contexto, torna-se necessario criar cenarios prospectivos para o pés-pandemia, que
possibilitem estratégias inovadoras, com o objetivo de proporcionar aos estudantes das
escolas publicas acesso aos saberes historicamente construidos, aos quais tiveram acesso
limitado pelas préprias limitacdes infraestruturais das escolas e de vulnerabilidade social
e econdmica a que estao submetidos.

O presente texto, produzido com a finalidade de analisar esse contexto, composto
pela formacdo de professores para o Ensino de Ciéncias e o papel da Educacdao Ambiental
durante a quarentena do Covid-19 e no retorno as escolas no pés-pandemia da Covid-19,
tendo como pano de fundo o uso da tecnologia educacional como possibilidade de uma
interlocucdo transformadora na vida escolar, apenas inicia uma discussdo que precisa ser
aprofundada a partir de elementos resultantes das experiéncias vivenciadas por gestores,
professores e estudantes durante os seus afastamentos das unidades escolares. Aos
pesquisadores, a educacao escolar na escola basica, a partir do retorno dos estudantes as
escolas, especialmente dos estudantes das escolas publicas, reserva inUmeros objetos de
estudo, que deverdo ser investigados em momentos posteriores. Por ora, fica-nos a
certeza de que a afirmacdo do Ensino de Ciéncias como aquele que permite o acesso as
alternativas para a vida humana e uma maior atencdo em torno das questdes ambientais
sdo elementos fundamentais a vida em sociedade.

Referéncias

BRASIL, MEC/CNE. Resolucao CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdao Ambiental. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10988-rcp002-
12-pdf&category_slug=maio-2012-pdf&Itemid=30192 Acesso em: 03/09/2020.

BRASIL, MEC/CNE. Resolucao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019.Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao).
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-
rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192 Acesso em : 02/09/2020

BRASIL, MEC/CNE.Resolucao CNE/CP n° 1, de 2 de julho de 2019.Altera o Art. 22 da Resolucdo
CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagodgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=116731-
rcp001-19&category_slug=julho-2019-pdf&Iltemid=30192 Acesso em: 02/09/2020

BRASIL, PlLab,UnB - Nota técnica Retorno as atividades IFES - 27 de maio de 2020.

14



RevistaSergipanadeEducacaoAmbiental | REVISEA,Sdo Cristovao, Sergipe, Brasil
V.7,Numero especial,2020 | ISSNEletronico: 2359-4993

BRASIL. Decreto n° 8.977, de 30 de janeiro de 2017. Aprova o Estatuto e o Quadro Demonstrativo
dos Cargos em Comissao e das Funcdes de Confianca da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - Capes e substitui cargos em comissao do Grupo-Direcao e
Assessoramento Superiores — DAS por Funcdes Comissionadas do Poder Executivo — FCPE.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/decreto/D8977.htm.
Acesso em: 12 set. 2020.

BRASIL. Lei n. 9.795 de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a Educacdo Ambiental, institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA e da outras providéncias. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I19795.htm Acesso em: 03 set. 2020.

BRASIL. Lei n° 11.502, de 11 de julho de 2007. Modifica as competéncias e a estrutura
organizacional da fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES, de que trata a Lei no 8.405, de 9 de janeiro de 1992; e altera as Leis nos 8.405, de 9 de
janeiro de 1992, e 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, que autoriza a concessao de bolsas de
estudo e de pesquisa a participantes de programas de formacao inicial e continuada de
professores para a educacdo basica. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Lei/L11502.htm. Acesso em: 11set.
2020.

BRUMATI, Keli Cristina. A Educacdo Ambiental no Ensino em Ciéncia. 2011. 38 folhas. Monografia
(Especializacdo em Ensino de Ciéncias). Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira,
2011. Disponivel em:

http://repositorio.roca.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/2594 /1 /MD_ENSCIE_2011_1_08.pdf
Acesso em: 08 set. 2020.

DAL-FARRA, R. A.; VALDUGA, M. A Educacdo Ambiental na formacdo continuada de professores:
reflexdes a respeito das prdticas compartilhadas de construcao. Linhas Criticas, v. 18, n. 36, p.
395-415, 2012.

FARIA, J. B.; DINIZ-PEREIRA, J. E. Residéncia pedagdgica: afinal, o que é isso? Revista de Educacdo
Publica, /S. 1./, v. 28, n. 68, p. 333-356, 2019. DOI: 10.29286/rep.v28i68.8393. Disponivel em:
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/educacaopublica/article/view/8393. Acesso
em: 13 set. 2020. 3216 7396

GATTI, Bernardete A. Formacao de professores no Brasil: caracteristicas e problemas. Educ. Soc.,
Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, dez. 2010. Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010173302010000400016&Ing=pt&n
m=iso>. Acesso em: 07 set. 2020. https://doi.org/10.1590/S0101-73302010000400016.

HENRIQUES, Claudio Maierovitch Pessanha; VASCONCELOS, Wagner. Crises dentro da crise:
respostas, incertezas e desencontros no combate a pandemia da Covid-19 no Brasil. Estud. av.,
Sao Paulo, v. 34, n. 99, p. 25-44, ago. 2020. Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
40142020000200025&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 08 set. 2020. Epub 10-Jul-2020.
http://dx.doi.org/10.1590/s0103-4014.2020.3499.003.

IPEA. Acesso Domiciliar a Internet e Ensino Remoto Durante a Pandemia. Nota Técnica n° 88 de



RevistaSergipanadeEducacaoAmbiental | REVISEA,Sdo Cristovao, Sergipe, Brasil
- V.7,Numero especial,2020 | ISSNEletronico: 2359-4993

agosto de 2020. Disponivel em:
https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/nota_tecnica/200902_nt_disoc_n_88.pdf.
Acesso em: 03/09/2020.

LOUREIRO, C. F. B. Educagao Ambiental Transformadora. In: LAYRARGUES, P. P. (Coord.)
Identidades da Educacdo Ambiental Brasileira. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2004.

SILVA NETO, Nathanael da Cruz e; LOPES, Silvana Fernandes; TORRES, Julio Cesar; BRANDAO,
Carlos da Fonseca. A insercao da Capes na formacdo de professores da educacdo bdsica no Brasil.
EccoS Revista Cientifica, n.40, p.145. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=715/71548306010161. Acesso em: 13 set. 2020.

SOARES NETO, J. J.; JESUS, G. R.; KARINO, C. A.; D. F. Andrade. Uma Escala para Medir a Infraestrutura
Escolar. Estudos em Avaliacdo Educacional (Impresso), v. 24, p. 78-99, 2013.

UNESCO. COVID-19 RESPONSE. UNESCO 2020 Disponivel em: https://en.unesco.org/covid19.
Acesso em: 03/09/2020.

VASCONCELOS, C. Possibilidades para a insercdo da educacdo ambiental na formacdo docente.
Revista Espaco Pedagdgico, v. 24, n. 2, 14 dez. 2017.

VILLAS BOAS, Fernanda Litvin; MARTINS, Leila Chalub; SOARES NETO, Joaquim José. Contribuicdes
da Theory-Driven Evaluation para avalia¢do do Pibid. Estudos em Avaliacdo Educacional
(IMPRESSO), v. 30, p. 70-102, 2019.

ZANCAN RODRIGUES, L.; PEREIRA, B.; MOHR, A. O Documento “Proposta para Base Nacional
Comum da Formacdo de Professores da Educacao Basica” (BNCFP): Dez Razdes para Temer e
Contestar a BNCFP. Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdao em Ciéncias, v. 20, n. u, p. 1-39,
24 jan. 2020

Andrea Vieira

Possui graduacao em Ciéncias Econdmicas pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (2000), especializacdo em Economia do Setor Publico (2010) e mestrado em
Desenvolvimento, Sociedade e Cooperacao Internacional (2019) pela Universidade de
Brasilia (UnB). Doutoranda do curso de Educacdao em Ciéncias Quimica da Vida na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) sua pesquisa concentra-se na formacao
de professores e processos de Internacionalizacdo. Atualmente é Coordenadora Geral do
Portal de Periodicos (Capes). Foi Diretora de Formacao Docente e Valorizacdo de
Profissionais da Educacao na Secretaria de educacdao Basica do Ministério da Educacao
(MEC) em 2020. Desde 2008 é Analista em Ciéncia e Tecnologia da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), tendo exercido os cargos de
Coordenadora de Candidaturas Internacionais (2012-2014), Coordenadora de Bolsas no
Exterior (2014-2018) e Coordenadora Geral de Programas Internacionais (2018-2020). Foi
secretaria executiva e posteriormente Coordenadora do Grupo de Trabalho do Portal de
Periddicos da CAPES (2017 - 2020) responsavel por avaliar e subsidiar a aquisicao e



RevistaSergipanadeEducacaoAmbiental | REVISEA,Sdo Cristovao, Sergipe, Brasil 17
- V.7,Numero especial,2020 | ISSNEletronico: 2359-4993

renovacdo de conteudo do referido Portal. E-mail: andrea.vieira@capes.gov.br. ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-3776-2477.

Célia Tanajura

Possui Licenciatura em Letras Vernaculas pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(1986), Mestrado em Educacdo: Histéria, Politica, Sociedade pela Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (2001) e Doutorado em Educacao pela Universidade Federal da Bahia
(2007). Realizou o Pés-Doutorado no Centro de Educacao da Universidade Federal de Santa
Maria (201 8). Atualmente é professora da Universidade do Estado da Bahia, conselheira do
Conselho Estadual de Educacado da Bahia, Conselheira do Conselho Editorial da Editora da
Universidade do Estado da Bahia e membro da Rede de Ensino, Pesquisa e Extensao da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica Publica da Bahia. E lider do Grupo de estudos e
pesquisas em Gestdo, Trabalho e Educacdo e Professora do Programa de Pés-Graduacao
em Gestdo e Tecnologias em Educacdao (Gestec/UNEB). Tem experiéncia na area de
Educacao, com énfase em Educacdo Profissional, atuando principalmente nos seguintes
temas: educacao profissional, formacao de professores, legislacdo educacional brasileira,
politica educacional e gestdo escolar. E-mail: celia.tanajura@gmail.com. ORCID:
https://orcid.org/0000-0001-9015-2726.

Diogo Souza

Conclui meu curso de Medicina em 1971, na Universidade Catdlica de Pelotas. Iniciei, em
1972, minhas atividades como aluno e pesquisador em Bioquimica na UFRGS (Prof. Tuiskon
Dick). Em 1976 conclui meu Mestrado na UFRJ (Prof. Leopoldo de Meis) e, em 1980, meu
Doutorado na UFRJ (Prof. Ivan Izquierdo). Em 1980-1981 fiz meu pés-doutorado (CNPq) na
University of London (Prof. Richard Rodnight) e em 1987/1988 fui Professor Visitante do
Laboratério de Neurobiologia, Universidad Autonoma de Madrid (Prof. Galo Ramirez). Em
1994/1995 fui Professor Visitante no Laboratério de Bioenergética, Departamento de
Bioquimica Médica, UFRJ (Prof. Leopoldo de Meis). Em 1998 fui Visiting Scientist, no
Neurology Service, Veterans Affair Medical Center, CA, USA (Prof. Raymond Swanson). Ja
publiquei mais de 500 artigos cientificos em revistas indexadas de circulacdo internacional,
orientei inUmeras Teses de Doutorado, Dissertacdes de Mestrado, Supervisoes de Pods-
Doutorado e dezenas de alunos de Iniciacao Cientifica. Esta atuacdao envolve basicamente
a area de Neurociéncias, onde atuo longo de toda minha vida cientifica, trabalhando em
injuria cerebral mediada por glutamato e neuroprotecao exercida pelo nucleosideo
guanosina, abordando aspectos basicos e clinicos de doencas cerebrais. Mais
recentemente, comecei a me envolver com a area de Educacdao em Ciéncias, onde orientei
varias Teses de Doutorado e Dissertacoes de Mestrado. Recentemente liderei a criacdao de
um PPG em Educacdao em Ciéncias na UFRGS, tendo sido seu primeiro Coordenador.
Atualmente, sou revisor de artigos cientificos em mais de 30 peridédicos internacionais,
indexados. E-mail: diogo.biog@gmail.com. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4322-
0404.

Recebido em: 14 de setembro de 2020
Aprovadoem: 1 de outubro de 2020
Publicadoem: 31 de outubro de 2020



