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Resumo
A Geografia e a Educacdo Ambiental-EA sdo campos do conhecimento que, através de seus

referenciais, possibilitam aos seres humanos diversas formas de interpretacdo e de interacdo com o
espaco. Assim, esta pesquisa tem o objetivo de investigar quais correntes do pensamento geografico
e da EA estdo presentes na Base Nacional Comum Curricular-BNCC e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental-DCNEA. Para isso, foi realizado um estudo qualitativo do tipo
critico analitico nos referidos documentos, com auxilio do software de andlise de dados qualitativos
ATLAS.ti, a partir dos ciclos de codificacdo do Saldafia (2013). Os principais resultados apontam que,
na BNCC, se apresentam enfaticamente as correntes critica, humanista e socioambiental da Geografia
e as correntes denominadas de moral/ética, naturalista, critica, conservacionista e de
sustentabilidade da EA. Nas DCNEA aparecem as correntes regional, humanista, socioambiental e a
critica da Geografia e as correntes moral/ética, critica, sistémica, humanista, cientifica, de
ecoeducacdo, sustentabilidade e praxica.

Palavras Chaves:Base Nacional Comum Curricular. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental. Educacdo Ambiental. Geografia.

Abstract
Geography and Environmental Education-EA are fields of knowledge that, through their references,

enable human beings to have different forms of interpretation and interaction with space. Thus, this
research aims to investigate which currents of geographical thought and EA are present in the
National Common Curricular Base-BNCC and in the National Curriculum Guidelines for Environmental
Education-DCNEA. A qualitative critical analytical study was carried out on these documents, with the
aid of the qualitative data analysis software ATLAS.ti, based on the coding cycles of Saldana (201 3).
The main results point out that BNCC emphatically presents the critical, humanistic and socio-
environmental currents of Geography and the currents called moral/ethics, naturalistic, critical,
conservationist and EA sustainability. In the DCNEA the regional, humanist, socio-environmental
currents and the criticism of Geography and the currents moral/ethics, criticism, systemic,
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humanistic, scientific, ecoeducation, sustainability and praxic currents appear.
Keywords: Common National Curriculum Base. National Curricular Guidelines for
Environmental Education. Environmental education. Geography.

Resumen
La Geografia y la Educacién Ambiental-EA son campos de conocimiento que, a través de sus

referencias, permiten al ser humano tener diferentes formas de interpretacion e interaccién con el
espacio. Asi, esta investigacion tiene como objetivo investigar qué corrientes de pensamiento
geografico y EA estan presentes en la Base Curricular Comin Nacional-BNCC y en las Directrices
Curriculares Nacionales de Educacion Ambiental-DCNEA. Sobre estos documentos se realiz6 un
estudio analitico critico cualitativo, con la ayuda del software de andlisis de datos cualitativos
ATLAS.ti, basado en los ciclos de codificacion de Saldana (2013). Los principales resultados sefialan
gue BNCC presenta enfaticamente las corrientes criticas, humanisticas y socioambientales de la
Geografia y las corrientes denominadas moral/ética, naturalista, critica, conservacionista y EA de
sostenibilidad. En la DCNEA aparecen las corrientes regionales, humanistas, socioambientales y la
critica de la Geografia y las corrientes moral/ética, critica, sistémica, humanista, cientifica,
ecoeducacién, sustentabilidad y praxis..

Palabras Clave: Base de curriculo nacional comun. Lineamientos Curriculares Nacionales
para la Educacion Ambiental. Educacién ambiental. Geografia

Introducao

A Geografia e a EA sao campos do conhecimento constitutivos do processo de
formacao da pessoa humana. No ambito da educac¢ao formal, esses campos buscam formar
o individuo em vista da sua atuacao no mundo e da compreensdao de mundo. A geografia ao
longo da sua histéria passou por diversas transformacdes e, paulatinamente, foi se
caracterizando a partir das particularidades do tempo, do espaco e do modo de
compreender o papel do ser humano no espaco. De igual maneira, a EA foi se desenvolvendo
no devir histérico e trazendo as marcas do tempo, do espaco e da compreensao do ser
humano em relacdo ao meio ambiente e aos seus pares.

A partir desses processos de formacao e de consolidacao dos modos de percepcao do
mundo, ambos os campos do saber formaram modos interpretativos de se desenvolver e de
amparar os seus trabalhos. No campo da geografia, a histéria do pensamento desta ciéncia
nos aponta correntes deste campo que trazem consigo modos diferentes de fazer ciéncia,
de ensinar a Geografia e de conduzir o modo de compreensao das relacdes que ocorrem no
tempo e no espaco.

Para a realizacao desta pesquisa utilizou-se as correntes do pensamento geografico,
pois estas correspondem ao modo como a Geografia foi sendo sistematizada ao longo da
histéria do pensamento geografico. Dentre as varias correntes, elegeu-se a esquematizacao
proposta por Claval (2009), Mendonca (2009) e Moraes (2007), contemplando sete
correntes, a saber: o Determinismo, o Possibilismo e o Método Regional, amparados na
matriz epistemoldgica positivista (essas correntes sao denominadas de Tradicionais ou
Classicas), a Geografia quantitativa de raiz epistemoldgica neopositivista denominada de
Moderna, a Geografia Critica, amparada no materialismo histérico-dialético, a Geografia
Humanista, de raiz fenomenolodgica e, por fim, a Geografia Socioambiental, de raiz sistémica.
As trés ultimas sdao consideradas Geografias contemporaneas.
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No campo da EA, optou-se pela utilizacdo da cartografia da EA proposta por Sauvé
(2005). Essa esquematizacao apresenta 15 correntes nas quais se amparam os modos de
desenvolvimento da EA e de compreensao do meio ambiente e das relacdes que o ser
humano desenvolve no espaco. As correntes apresentadas sdo: a naturalista, a
conservacionista, a resolutiva, a sistémica, a cientifica, a humanista, a moral/ética, a
holistica, a biorregionalista, a praxica, a critica, a feminista, a ethografica, a ecoeducacao e,
por fim, a de sustentabilidade.

A cartografia da EA apresentada pela autora serve como guia para as praticas da EA
nos mais diversos ambientes formativos. Reconhecendo que, tanto as correntes da
Geografia, quanto as da EA, carregam caracteristicas do modo de desenvolvimento da
educacao em ambos os campos do saber, traz-se para este trabalho a seguinte questao:
Quais correntes da Geografia e da EA estao presentes na BNCC e nas DCNEA?

A opcao por estes dois documentos leva em consideracao que sdao bases e diretrizes
de orientacdo para a educacao basica no Brasil.

Para responder a questao norteadora desta pesquisa, foram utilizados referencias
teoricos do campo da Geografia e da EA. O percurso metodoldgico, por sua vez, pautou-se
em um estudo de cunho qualitativo, analitico critico, a partir dos ciclos de codificacdo
propostos por Saldafa (2013). Para tanto, os documentos da BNCC e das DCNEA foram
exportados para o software de analise de dados qualitativos ATLAS.ti e analisados a luz do
referencial tedrico apresentado.

Os principais resultados apontam que, na BNCC, se apresentam enfaticamente as
correntes critica, humanista e socioambiental da Geografia e as correntes denominadas de
moral/ética, naturalista, critica, conservacionista e de sustentabilidade da EA. Em relacao as
DCNEA, aparecem as correntes regional, humanista, socioambiental e a critica da Geografia
e as correntes moral/ética, critica, sistémica, humanista, cientifica, de ecoeducacao,
sustentabilidade e praxica. A identificacido destas correntes da Geografia e da EA
possibilitam aos educadores a promocdo do ensino da Geografia e da EA pautados em
referenciais e praticas que dialoguem entre si e que favorecam aprendizagens e vivéncias
continuas, em substituicao das atividades pontuais e desarticuladas que podem ocorrer nos
ambientes escolares.

Materiais e métodos

O Determinismo Ambiental surge na Alemanha no final do século XIX e possui como
defensor, Friedrich Ratzel. “Foi o determinismo ambiental o primeiro paradigma a
caracterizar a Geografia que emerge no final do século XIX, com a passagem do capitalismo
concorrencial para uma fase monopolista e imperialista” (CORREA, 1986, p. 9).

Para os tedricos dessa linha geografica, as mais diversas formas de organizacao
espacial e as desigualdades encontradas na terra eram oriundas e explicaveis por meio das
determinantes condicdes ambientais, de forma especial, as condicdes climaticas as quais os
ambientes e os individuos estavam expostos.

Esta ideia levou os geodgrafos ingleses e americanos, sobretudo, ao “[...] determinismo
declarado, uma vez que para eles o homem era um produto do meio” (ANDRADE, 1987, p.
54). Em consequéncia disso, compreendia-se o desenvolvimento dos povos e nacdes a partir
de sua localizacdao geografica.

Em contraposicao a visao determinista de Ratzel, surge na Franca, a partir dos estudos
de Paul Vidal de La Blache, o Possibilismo Geografico. Para essa corrente, o ser humano é
identificado como ser agente que atua sobre o meio e o transforma. Nessa perspectiva,
Moraes (2007, p. 81) afirma que “essa corrente geografica concebe o homem como um ser
ativo, que sofre a influéncia do meio, porém que atua sobre esse, transformando-o”.

A Geografia Regional, sistematizada na Franca a partir dos estudos de La Blache,
enfatiza os conceitos de regido e género de vida. Para o fundador dessa corrente, quando
se trata de regido, nao é necessario procurar os limites, é necessario conceber a regiao como
uma espécie de auréola que se estende sem limites bem determinados, que circunda e que
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avanca.

Na Geografia Quantitativa a compreensao é de que os métodos cientificos sdo comuns
a todas as ciéncias, “[...] ha métodos cientificos para a pesquisa geografica, mas nao ha
métodos geograficos de pesquisa” (CHRISTOFOLETTI, 1985, p. 16). Amparado nessa visao,
as pesquisas, de todas as ciéncias, em menor ou maior graus, seguiriam o mesmo modo de
fazer ciéncia.

Dentro do escopo metodoldgico da Geografia Quantitativa teve predominancia a “[...]
observacao empirica, a quantificacdo dos fatos, a criacao e verificacdo de hipodteses, a
proposicao de predicoes baseadas nas teorias e leis cientificas e, grande importancia é dada
ao critério da refutabilidade” (SOUZA et al., 2009, p. 5).

Na década de 1970, surge a chamada Geografia Critica, em oposicado a linearidade da
Geografia Quantitativa e a acriticidade da Geografia Tradicional.

Essa corrente possui como principal caracteristica a ressignificacio dos conteudos
estudados na ciéncia geografica e nas escolas. De acordo com Vesentini (1994, p. 36) a
“corrente critica trata de uma Geografia que concebe o espaco geografico como espaco
social, construido, pleno de lutas e conflitos sociais e coloca-se como ciéncia social”. Essa
concepcdo € a que sera utilizada como basilar para a identificacdo da corrente critica da
Geografia.

A corrente geografica denominada de Geografia Humanista se insere como contexto
temporal da Geografia Critica e, em menor ou maior grau, traz como marca para o seu
surgimento o descontentamento dos geografos em relacao a Geografia Quantitativa, em
meados dos anos de 1960 no Estados Unidos.

Para Andrade (1987, p. 114) “Esta corrente tem grande campo de acao, participando
de uma luta em defesa do meio ambiente”. Essa concepcao do modo de fazer ciéncia
geografica leva em consideracdo a natureza e a gama de experiéncias e pensamentos
humanos “a qualidade e a intensidade de uma emocao, a ambivaléncia e a ambiguidade dos
valores e atitudes, a natureza e o poder do simbolo e as caracteristicas das intencdes e das
aspiracoes humanas” (TUAN, 1983, p. 10).

No contexto da ascensdo do capitalismo, concomitante a Geografia Humanista, surge
a Geografia Socioambiental. O enfoque epistemoldgico que da sustentacdo a essa corrente
consiste na base sistémica de compreensao da realidade. Na visao de Limberger (2006, p.
97) “a abordagem sistémica aparece como alternativa ou complemento ao pensamento
cartesiano” enfatizando que nao foi objetivo destituir o modo cartesiano, mas amplia-lo em
vista de uma maior compreensao da realidade.

Apresentadas as correntes do pensamento geografico que embasam este trabalho,
expoe-se também as correntes da EA propostas por (SAUVE, 2005). Segundo a pesquisadora,
este mapeamento das diversas concepcdes da EA deve ser considerado como possibilidade
de compreensdo das praticas e das epistemologias sob as quais a EA se desenvolve,
considerando que nao sdo caixas nas quais se fecham as concepcdes. A partir do
mapeamento proposto pela autora, concebe-se 15 correntes da EA.

A corrente naturalista possui como uma das principais caracteristicas a preocupacao
com a natureza, segundo a qual, é percebida como morada do ser humano. No ambito
educacional, ela possui enfoque cognitivo, experiencial, afetivo, espiritual ou artistico. No
campo do enfoque cognitivo, “pode se resumir a transmissao de conhecimentos sobre a
natureza” (SAHEB, 2008, p. 07). Essa compreensao é utilizada como norteadora para
identificacao da corrente naturalista da EA.

A conservacionista/recursista centra suas discussdes sobre a ideia de conservacao do
meio ambiente em prol da manutencdao da vida humana. Em menor ou maior grau, essa
corrente orientou a EA no Brasil. A “EA brasileira, em seus primordios, foi orientada por uma
visdo hegemodnica de perfil conservacionista, tecnicista, conservadora e apolitica, embora
essa ndo fosse sua expressao exclusiva” (LIMA, 2009, p. 149).

A resolutiva, “surgida na década de 1970 [...] considera a crise ambiental como um
conjunto de problemas e procura informar ou estimular as pessoas a [...] desenvolver
habilidades voltadas para a resolucdo” (ALENCASTRO; SOUZA-LIMA, 2015, p. 31). Essa



RevistaSergipanade EducacdoAmbiental | REVISEA, Sdo Cristévao, Sergipe, Brasil

V.8,N.1,2021 | ISSN Eletronico: 2359-4993

definicdo sera tomada nesta pesquisa como base para a identificacdao da corrente.

Por sua vez,“a corrente sistémica em EA se apoia, entre outras, nas contribuicdes da
ecologia e tem como objetivo a superacado da visdao fragmentada de meio ambiente em prol
da sistémica” (SAHEB, 2013, p. 16). Ressalta-se que essa é a concepcao da corrente sistémica
adotada por esta pesquisa.

A cientifica assemelha-se a sistémica na questdo do método que esta baseado na
observacao e na experimentacao. Partindo do método indutivo, objetivando a natureza
como campo de estudo, essa corrente enfatiza procedimentos pautados no método, no rigor
e na repetibilidade da investigacao.

A humanista é apresentada como aquela que enfatiza a dimensao humana do meio
ambiente. Por ela, busca-se compreender a relacao que o ser humano estabelece com o meio
em que vive. Aqui a natureza que, nas correntes anteriores era percebida com objeto de
estudo, ganha o status de lugar de vivéncia, de realizacdo e de relacdo humana.

A ética/moral sugere que os problemas ambientais decorrem da formacao de uma ética
antropocéntrica na qual o ser humano é percebido como senhor e detentor do direito de
dominar o meio ambiente. Esta concepcdo antropocéntrica tem bases no processo de
positivacao da ciéncia e do ser humano. Ao colocar o ser humano no centro do mundo,
coube a ele agir da maneira que lhe favorecesse.

A holistica, aponta a fragmentacdao da pessoa humana e da realidade como um dos
principais problemas para a EA. A proposta por ela apresentada, apregoa a necessidade de
levar em consideracdo a realidade global; “o sentido de “global”’ se refere a totalidade de
cada ser, de cada realidade, e a rede de relacdes que une os seres entre si, em conjuntos
onde eles adquirem sentido” (SAHEB, 2013, p.16).

A biorregionalista considera que os aspectos regionais sdao destacados nela como fonte
de identidade e relacdo. Na Geografia, o regionalismo marca uma corrente de pensamento
e sustentacdao do método geografico. O conceito utilizado como base para a biorregidao tem
fundamento geografico na categoria de regiao.

A perspectiva de trabalho da corrente praxica esta amparada na transformacido da
sociedade. Concebendo o ser humano como agente critico do modelo vigente que busca
promover a educacdo por meio da acao.

A critica e a praxica possuem bases semelhantes, assim como a cientifica e a sistémica.
Ambas buscam a tomada de consciéncia em vista da resolucdo de problemas por meio
social.

A feminista possui carater contestatério do modo de organizacdo social e das relacdes
estabelecidas com a natureza. O seu foco principal de discussdao esta amplamente inserido
nas causas de empoderamento feminino. Essa compreensao é a utilizada por esta pesquisa.

A concepcao etnografica enfatiza a relagao estabelecida entre os seres humanos e o
seu lugar de vivéncia, propondo um afastamento das concepcdes etnocéntricas, que em sua
maioria, tomam como referéncia as categorias de pensamento de comunidade externas.

A ecoeducacdo, diferentemente da maioria das correntes apresentadas, ndao busca de
imediato a resolucdo de problemas. Antes, se vale da relacdo estabelecida entre o ser
humano e o meio ambiente, ressaltando o desenvolvimento pessoal do individuo, para
fundamentar o modo responsavel de atuacdao do ser humano no meio em que vive.

A corrente da sustentabilidade predominou largamente nos documentos que fazem
parte do desenvolvimento da EA. Influenciada pela concepcdao de desenvolvimento
sustentavel, segundo a qual é preciso consumir de modo responsavel visando garantir os
recursos para as proximas geracoes, essa corrente ganhou espaco nas escolas por meio de
projetos de desenvolvimento sustentavel.

Havendo apresentado o referencial teérico sob o qual esta pesquisa se embasa, traz-
se para a discussao os resultados encontrados.

Resultados
A partir do referencial teérico e do método empregado na exploracao dos dados, o
quadro 1 apresenta os dados coletados e sistematicamente organizados. Aponta-se que é
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possivel a existéncia de outras interpretacdes desses documentos a depender do arcabouco
teorico nos campos da Geografia e da EA sob o qual o pesquisador se ampare. Visto que
“[...] a interpretacdo fala tanto do fendmeno interpretado quanto do mundo da vida e do
universo cultural do sujeito que interpreta” (CARVALHO, 2012, p. 78). Destaca-se que os
quadros 1 e 2 tém a intencdao de demonstrar o quantitativo de citacdes vinculadas a cada
corrente da Geografia e da EA nos diplomas normativos pesquisados, bem como, oferecer
um exemplo do que o pesquisador teve como base para a essa vinculacao.

Quadro 1 - Panorama das concepcdes geograficas presentes na BNCC e nas DCNEA

- Documentos
o BNCC DCNEA
§ Qt Exemplo Qt Exemplo
o
@)
o Descrever as rotas de dispersdo da
§, populacdao humana pelo planeta(...),
‘= discutindo os fatores historicos e
= 03 | condicionantes fisico-naturais | O
b} associados a  distribuicdo  da
g populacao humana pelos
continente.
o
£ Analisar distintas interacdes das
E 08 sociedades com a natureza, com 0
= base na distribuicao dos
3 componentes fisico-naturais.
[

Entender a dimensao sociocultural e Articulacdo na abordagem de uma
= geopolitica (...) por meio das perspectiva critica e transformadora dos
_5 20 situacdes geograficas que | oo desafios ambientais a serem enfrentados
> contextualizam os temas da pelas atuais e futuras geracdes, nas
(2 Geografia regional. dimensdes locais, regionais, nacionais e

globais;
© Analisar aspectos representativos
2 da dinamica demogréfica,
g 3 considerando caracteristicas da 0
S populacao (perfil etario,
=] crescimento vegetativo e
o mobilidade espacial).

Exercitar a curiosidade intelectual e Aprofundamento do pensamento critico-
S recorrer a abordagem propria das reflexivo mediante estudos cientificos,
£ | 65 | ciéncias, incluindo a investigacdo, a | 17 | socioecondmicos, politicos e historicos
v reflexdo, a andlise critica,

propde-se a retomada da identidade projetos e atividades, inclusive artisticas e
< sociocultural, do reconhecimento ludicas, que valorizem o sentido de
a dos lugares de vivéncia e da pertencimento dos seres humanos a
'g 31 necessidade do estudo sobre os 20 hatureza, a diversidade dos seres vivos, as
= diferentes e desiguais usos do diferentes culturas locais, a tradicdo oral,
I espaco, para uma tomada de entre outras.

consciéncia sobre a escala da

interferéncia humana no planeta.
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Socioambiental

21

defender ideias, pontos de vista e
decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a

A Educacao Ambiental visa a construcao de
conhecimentos, ao desenvolvimento de
habilidades, atitudes e valores sociais, ao

consciéncia socioambiental e o cuidado com a comunidade de vida, a
consumo responsavel em ambito | 15 | justica e a equidade socioambiental, e a
local, regional e global, com protecio do meio ambiente natural e

posicionamento ético em relacao ao
cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta.

construido.

Fonte: Autores (2020)

O panorama apresentado no Quadro 1 apresenta as citacdes extraidas da BNCC e das

DCNEA vinculadas as correntes da Geografia e da EA. Ressalta-se que o quantitativo entre
um documento e outro nao serve de base para estabelecer um comparativo quantitativo em
decorréncia da discrepante extensao entre um documento e outro.

No que se refere as correntes da Geografia, percebe-se que o Determinismo, o

Possibilismo e a corrente Quantitativa ndo apareceram nas DCNEA. Esse dado sinaliza a
percepcao de que esse diploma normativo tem se norteado por concepcdes mais recentes e
amplas do modo de conceber a relacdo entre os seres humanos e os seus pares e com o
meio do qual ele é parte constituinte.

Buscando oferecer um panorama dos mesmos diplomas normativos em relacdo as

correntes da EA, o Quadro 2 traz citacoes desses diplomas vinculadas a essas correntes.

Quadro 2 - Panorama das concepcoes em EA presentes na BNCC e nas DCNEA

" Documentos

S BNCC DCNEA

§ Qt Exemplo Qt Exemplo
o

V)

O ensino das Ciéncias Humanas Observacdo e estudo da natureza e de seus
© deve promover exploracdes sistemas de funcionamento para
2 sociocognitivas, afetivas e ludicas possibilitar a descoberta de como as
g 05 | capazes de potencializar sentidos e | 03 | formas de vida relacionam-se entre si e os
= experiéncias com saberes sobre a ciclos naturais interligam-se e integram-se
c pessoa, 0 mundo social e a uns aos outros;

natureza.
© a compreensdo das formas como avaliacio e gestao de projetos de
k%) os seres humanos fazem uso dos intervencdo e acdes de sustentabilidade
s recursos da natureza ao longo da socioambiental na instituicao educacional e
> 29 historia. 19| Na comunidade, com foco na prevencdo de
e riscos, na protecdo e preservacao do meio
g ambiente e da saude humana e na
S construcdo de sociedades sustentaveis.

o Utilizar oS conhecimentos O estabelecimento das relacbes entre as
> geograficos para entender a mudancas do clima e o atual modelo de
5 22 interacdo sociedade/natureza e 05 producao, consumo, organizacao social,
2 exercitar o interesse e o espirito de visando a prevencao de desastres
& investigacdao e de resolucdo de ambientais e a protecdo das comunidades;

problemas.
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resgatam a nossa memboria social;

Exercitar a empatia, (...)__com A EA deve adotar uma abordagem que
- acolhimento e valorizacao da considere a interface entre a natureza, a
2 diversidade de individuos e de sociocultura, a producdao, o trabalho, o
<qE,) 05 | grupos sociais, seus saberes, | 07 | consumo.

o identidades, culturas e
@ potencialidades, sem preconceitos

de gualguer natureza.

Exercitar a curiosidade intelectual e A totalidade como categoria de analise
- recorrer a abordagem prépria das fundamental em formacdo, analises,
& ciéncias, incluindo a investigacao, estudos e producao de conhecimento
b= 13 | a reflexdo, (..) para investigar | 13 | sobre o meio ambiente;

2 causas, elaborar e testar hipéteses,
© formular e resolver problemas e

criar solucdes
< Orientado pelos principios éticos, Interdependéncia entre o meio natural, o
2 politicos e estéticos que visam a socioeconémico e o cultural, sob o enfoque
'g 22 formacz?lo~ humana inteqra! e a 11 huma_nista. demor_:rét_ico e participatiyo;
£ construcdo de uma sociedade pluralismo de ideias e concepcoes
I justa, democratica e inclusiva, pedagogicas;

- reconhecem que a educacdo tem Vinculacdo entre ética, educacdo, trabalho
= um_compromisso com a formacao e praticas sociais na garantia de
< 12/1¢€ © desenvolvimento humano 05 continuidade dos estudos e da qualidade
© global, em suas dimensdes social da educacao;

‘23 intelectual,lfisica,b altfetiva, social,

ética, moral e simbdlica.

visar a formacéao e ao Desenvolver a compreensdo integrada do
. desenvolvimento humano global, o meio ambiente em suas multiplas e
2 que implica compreender a complexas relacdes para fomentar novas
2 02 | complexidade e a ndo linearidade | 13 | praticas sociais e de producao e consumo;
2 desse desenvolvimento,

rompendo com visoes

reducionistas
. Ressalta-se que o conceito de articulacdo na abordagem de uma
= regido faz parte das situacdes perspectiva critica e transformadora dos
= geograficas que necessitam ser desafios ambientais a serem enfrentados
_E 07 desenvolvidas para ° 06 pelas atuais e futuras geracdes, nas
> entendimento da formacao dimensdes locais, regionais, nacionais e
g territorial brasileira. globais;

[a'a]

espera-se que o0S alunos estimular a mobilizacao social e politica e
s compreendam 0s processos que o fortalecimento da consciéncia critica
= 32 | resultaram na desigualdade social, | 20 | sobre a dimensao socioambiental;

@] assumindo a responsabilidade de

transformacdo da atual realidade,

a educacdo geografica contribui valorizem o sentido de pertencimento dos
< para a formacdo do conceito de seres humanos a natureza, a diversidade
& identidade (...) nota-se a vivéncia dos seres vivos, as diferentes culturas
‘o 6 dos individuos e da coletividade; 3 locais, a tradicdo oral, entre outras,
3 has relacdes com os lugares inclusive desenvolvidas em espacos nos
E vividos; nos  costumes  que quais os estudantes se identifiguem como

integrantes da natureza.

na identidade cultural.
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o Construir _argumentos com base Os sistemas de ensino devem (...)_educar
', em informacdes  geograficas, para a sustentabilidade socioambiental de
S debater e defender ideias e pontos suas comunidades, integrando curriculos,
3 |18 |de vista que respeitem e | 16| gestdo e edificacdes

8 promovam a consciéncia

i socioambiental

o Agir pessoal e coletivamente com estimulo a constituicao de instituicdes de
= respeito(...) propondo acdes sobre ensino  como  espacos educadores
2 as questoes socioambientais, com sustentaveis, integrando proposta
'_g 29 base em principios i {eticos. 14 curr_icule}r, gestao de[nogrética,
£ democraticos, sustentaveis e edificacoes, tornando-as referéncias de
I solidarios. sustentabilidade socioambiental.

5

wv

Fonte: Autores (2020)

A partir dos dados apresentados, a sessdo que segue tem a intencdo de discuti-los e lancar
luzes sobre a reflexdao proposta para esta pesquisa.

Discussdo

Em relacdo a presenca das correntes da EA nesses diplomas normativos, destaca-se a
vinculagdo entre as correntes da sustentabilidade e conservacionista. Percebe-se também como
as correntes humanista e critica aparecem de modo enfatico nos documentos. Ressalta-se ainda
a corrente da ecoeducacao no sentido da heteroformacao, visto que, o sistema educativo formal,
toma para si a responsabilidade de formar o ser humano em relacdo as questdes ambientais.
Chama a atenc¢do também auséncia da corrente feminista da EA nos diplomas normativos.

Evidencia-se a importancia da compreensao das correntes que compdem esses diplomas
normativos, haja vista que elas direcionam os caminhos pelos quais os educadores devem trilhar
para o ensino da Geografia e para a promocdo da EA. Explicitamente, a BNCC enfatiza a
possibilidade de que, tanto a Historia, quanto a Geografia, possam estimular uma formacao ética,
pautada nos direitos humanos com respeito ao ambiente e a coletividade.

De igual maneira, atribui-se a elas a capacidade de “[...] promover exploracdes
sociocognitivas, afetivas e ludicas capazes de potencializar sentidos e experiéncias com saberes
sobre a pessoa, 0 mundo social e a natureza” (BRASIL, 2018, p. 354). Além disso, espera-se que
contribuam para a criticidade dos educandos em vista de serem protagonistas da sua historia e
transformadores da realidade social.

A respeito das aspiracdes sobre as ciéncias humanas, percebe-se que o carater fisico e
natural da Geografia é praticamente anulado. Ao citar sobre as experiéncias com saberes sobre
a natureza, a BNCC ndo enfatiza sobre qual compreensdo de natureza se fala, nem quais as
caracteristicas e nem sob quais epistemologias se orientara.

E vilido destacar que as competéncias gerais direcionam e perpassam toda a Educacdo
Basica como fio condutor daquilo que deve ser desenvolvido e alcancado. Assim, sdo adaptadas
ao contexto das ciéncias humanas e, essas, por sua vez, aos componentes curriculares. Esclarece-
se que o termo competéncia, etimologicamente, pode estar associado a muitas concepcoes e
ideias. Na concepcao presente na BNCC ela é definida como “[...] mobilizacdao de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018).

Ao apresentar essa definicio de competéncia, a BNCC assume a ideia mercadoldgica da
educacado, visto que, esta posta com uma finalidade que nao é o desenvolvimento do individuo
enquanto ser humano. Ao invés disso, “[...] direciona os interesses de aprendizagem para atender
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o mercado de trabalho, além de limitar a autonomia das escolas e, consequentemente, a atuacao
dos professores” (BEHREND; COUSIN; GALIAZZI, 2018, p. 76).

As 10 competéncias mestras presentes na BNCC contemplam dimensdes da formacao da
pessoa humana (Figura 1).

Figura 1 - Sintese das competéncias gerais para a educacao basica apresentadas pela BNCC

Valorizare utilizaros
conhecimentos
historicamente
construidos sobre o
mundo, fisico, social e
cultural para intervir
na sociedade.

Exercitar a curiosidade
intelectual,o
pensamento critico
cientifico para
Investigar, elaborar
hipéteses, criar e
resolver problemas.

conhecimento

cientifico, criticoe

> Pensamento
criativo

Entender o mundo do
trabalhoe planejaro
seu projeto de vida

Argumentar com base

em fatos e informagdes
confidveis para formular,

Desenvolver o senso

Utilizar as diversas

estético para reconhecer, formas de linguagem
valorizare fruir as
diversas manifestagdes
artisticas e culturaise
participar dessas
criagdes.

Conhecer-se, apreciar-
se, reconhecer suas
emogoes e as dos
outros e ter autocritica

para expressar-se,
partilharinformagdes,
experiéncias, ideiase
sentimentos que levem
ao entendimento
matuo.

Exercitar a empatia,o
didlogo, a resolugio de
conflitos e a cooperagido
para fazer-se respeitare

Utilizar das tecnologias
digitais de forma critica,
significativa, reflexiva e
ética para comunicar-se,
acessar e disseminar
informagdes, produzir
conhecimento e resolver
problemas.

) e

Agir pessoalmente e
coletivamente com
autonomia,
responsabilidade,

pessoal, profissionale  negociar e defender
social para fazer pontos de vista comuns
escolhasem relagioao  que promovamos
futuro com liberdade, direitoshumanose a

paracuidarda salide
fisica, emocional, lidar
com suas emogdes e
com a pressao do
grupo.

flexibilidade, resiliéncia
¢ determinacio para

Promover o respeito ao
outro, acolhere
valorizara diversidade | tomar decisdes

sem preconceitos, seguindo principlos
reconhecendo o coletivo  éticos e sustentaveis.

autonomia e consciéncia consciéncia
critica .

As competéncias gerais apontam para aquilo que os educandos devem aprender e para a
finalidade. Entre as dez gerais, sdao feitas apenas trés mencdes a questdes ambientais. Na
competéncia que aborda o desenvolvimento da argumentacdo, espera-se que o educando ao
desenvolvé-la possa tomar decisdes que promovam a consciéncia socioambiental e o
posicionamento ético com o cuidado do planeta. Na competéncia que visa o desenvolvimento da
autonomia, espera-se que o educando possa agir coletiva ou individualmente amparado por
principios sustentaveis.

As trés mencoes diretas feitas ao meio ambiente, pensando na perspectiva da EA podem
ser inseridas nas correntes moral/ética, naturalista e de projetos sustentaveis. Essas correntes,
respectivamente, percebem as questdes ambientais como um problema ético e, portanto,
depende de formacdo ética para soluciona-lo; a natureza como algo a ser reconectado ao ser
humano e, por fim, como um recurso a ser cuidado em prol da manutencao da vida humana.

Analisando as dez competéncias gerais a luz das correntes propostas pela Sauvé (2005),
infere-se a presenca das correntes resolutiva, cientifica, humanista e critica.

Reconhecendo que a BNCC visa a indicacdo daquilo que os educandos devem “saber” e
“saber fazer”, espera-se que sejam capazes de resolver problemas basicos do cotidiano e estejam
abertos a possibilidade de refletir e agir em vista da resolucdao de problemas mais amplos, por
meio do exercicio da curiosidade intelectual e dos conhecimentos cientificos proprios de cada
ciéncia como descrito na competéncia atribuida ao pensamento cientifico, critico e criativo.

Essa caracteristica investigativa aparece ampla e claramente na corrente cientifica da EA. As
caracteristicas da corrente humanista aparecem, sobretudo, nas competéncias denominadas de
senso estético, comunicacdo e empatia e cooperacao. A valorizacao da cultura, dos saberes, das
identidades e das manifestacdes artisticas e culturais, o respeito ao outro e aos seus direitos e
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particularidades, sem preconceitos, aparecem nessas trés competéncias como condicao sine qua
non para a promocao do desenvolvimento do educando.

Essas percepcdes estdo intimamente relacionadas a corrente da EA denominada de
humanista. A Politica Nacional de Educacao Ambiental prevé que o enfoque humanista, holistico,
democratico e participativo seja posto como um dos principios basicos para o desenvolvimento
da EA (BRASIL, 1999).

As caracteristicas da corrente critica da EA aparecem nas competéncias associadas a
formacdo do pensamento critico dos educandos. Seja para a criacdo e utilizacao das tecnologias,
seja para os encaminhamentos de gestdo da sua vida.

A énfase dada a Educacdo nesse viés é dirigida aos educandos em suas dimensdes pessoal
e coletiva, de acordo e, inserido em seu tempo e espaco. No que se refere a EA ela “[...] objetiva
promover ambientes educativos de mobilizacdo desses processos de intervencdo sobre a
realidade e seus problemas socioambientais” (GUIMARAES, 2004, p. 30).

No que diz respeito as correntes do pensamento geografico, ressalta-se que prevalecem
nas dez competéncias gerais as caracteristicas das correntes critica humanista e socioambiental.

A corrente critica da Geografia esta expressa na finalidade de aquisicio do conhecimento
em vista da construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva, bem como, na
indicacdo de que o educando deve se utilizar do pensamento cientifico de modo critico e criativo.

As caracteristicas das correntes humanista e socioambiental da Geografia aparecem nas
competéncias que atribuem a educacdo a tarefa de desenvolver nos educandos o senso de
valorizacao das manifestacdes artisticas e culturais, a capacidade de, por meio da linguagem,
expressar os seus sentimentos e atribuir sentido aquilo que se vive, a promocao dos direitos
humanos e a capacidade de viver e dialogar com as diferencas.

A formacdo da consciéncia socioambiental e o posicionamento ético no cuidado consigo,
com os outros e com o planeta aparecem nas competéncias, assim como os principios de
empatia, didlogo, cooperacdo, responsabilidade com a vida e com a promocdao da
sustentabilidade.

Havendo analisado as competéncias gerais da BNCC, optou-se por analisar também as
competéncias das ciéncias humanas (Geografia e Historia), objetivando perceber se, e como
ocorre a presenca de outras correntes da Geografia e da EA a partir da definicdo mais especifica
das competéncias para esses componentes. A reestruturacdo das competéncias gerais para as
especificas das ciéncias humanas busca aproxima-las das especificidades das areas do
conhecimento (Figura 2).
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Figura 2 - Sintese das competéncias especificas para as ciéncias humanas

Compreender a si € ao outro como identidades diferentes, exercitando o respeito e
promovendo os direitos humanos,

Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional com
base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para intervir em situagdes do cotidiano e
se posicionar diante de problemas.

Identificar, comparar e explicar a intervengdo do ser humano na natureza e na sociedade,
exercitando a curiosidade, de modo a participar efetivamente das dindmicas da vida
social.

Interpretar € expressar sentimentos, crengas ¢ duvidas com relagdo a si mesmo, a0s
outros e s diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias
Humanas, sem preconceitos de qualquer natureza.

,, Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espagos variados,
7 e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em espagos variados.

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar ¢ defender ideias e opinides que respeitem ¢ promovam os direitos humanos e
a consciéncia socioambiental,

Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros textuais e
tecnologias digitais de informa¢do e comunicagdo no desenvolvimento do raciocinio
espago-temporal.

Fonte: Autores a partir da BNCC (2020)

A ndo definicao de qual ou quais as correntes serviram de base para a construcdao da BNCC
impossibilita aos educadores identificar e desenvolver os contetdos a partir das mesmas bases,
mesmo que seja para concordar ou discordar delas. Ainda nas competéncias especificas para as
ciéncias, espera-se que o educando possa “[...] comparar eventos ocorridos simultaneamente no
mesmo espaco e em espacos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo
espaco e em espacos variados” (BRASIL, 2018, p. 357).

A andlise da construcdo e da transformac¢do do espaco geografico é feita amparada nos
acontecimentos historico-temporais. Ao trazer essas categorias como basilares na BNCC, aponta-
se para o desenvolvimento de processos de aprendizagem que levem em considerag¢dao conjuntos
de fatores que agem simultaneamente no construto da historia e do espaco. “Seria impossivel
pensar em evolucao do espaco se o tempo ndo tivesse existéncia no tempo historico, (...) a
sociedade evolui no tempo e no espaco” (SANTOS, 1979, p. 42).

A concepcao de que o espaco é algo transformado constantemente pelo ser humano
aparece no modo de observacdo da intervencdo do ser humano na natureza e na sociedade. Essa
competéncia pode favorecer a ideia de que o ser humano é livre para interferir no meio natural e
para transforma-lo ao seu modo. Essa concepcdo tem orientado a conduta da supremacia humana
sobre as outras formas de vida e sobre o planeta. Mais uma vez, reflete-se sobre a falta de
apontamentos na BNCC a respeito de qual referencial esta sendo utilizado para a composicao
das competéncias.

O desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal aparece inserido nas competéncias
associadas ao uso das linguagens, sobretudo, da linguagem cartografica. A cartografia é um
campo que ocupa lugar de prestigio na ciéncia geografica e nem sempre no ensino, visto que a
disciplina de Geografia, muitas vezes, esta associada a simples tarefa de pintar mapas e decorar
seus elementos constitutivos.

Com o advento das novas tecnologias digitais esse recurso esta cada vez mais presente na
vida dos seres humanos, seja motivado pela localizacao espacial por meio do Sistema de
Posicionamento Global - mais conhecido pela sigla em inglés GPS e aplicativos de localizacdo,
seja na agricultura de precisdao ou no mapeamento das cidades e afins. Contudo, a Cartografia
sem critérios de leitura e interpretacdo do espaco perde o seu carater interpelador e critico da
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compreensao dos movimentos de construcdo, divisdo e transformacdo do espaco.

Na analise realizada nas competéncias especificas para as ciéncias humanas, nao foi
possivel identificar caracteristicas de outras correntes além das destacadas nas competéncias
gerais (Geografia critica, humanista e socioambiental e EA moral/ética, naturalista, critica e
sustentabilidade). Contudo, observa-se a inclusdao de categorias e elementos mais proprios e
préximos do universo cientifico dos componentes Historia e Geografia.

Assim como realizado nas competéncias especificas para as ciéncias humanas, buscou-se
analisar as caracteristicas das correntes do pensamento geografico e da EA nas competéncias
especificas para o componente curricular Geografia na BNCC (Figura 3).

Figura 3 - Sintese das competéncias especificas para o componente curricular Geografia
* Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a Interagdo sociedade/natureza e
exercitar o interesse e o espirito de investigagdo e de resolugdo de problemas.

tentif} i Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico, reconhecendo
a Importincia dos objetos técnicos para a compreensdo das formas como os seres
humanos fazem uso dos recursos da natureza.

Desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo e aplicagdo do raciocinio
geografico na andlise da ocupagdo humana e produgdo do espago, envolvendo os
principios geograficos.

Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e
iconogréficas, de diferentes géneros textuals e das geotecnologias para a resolugdo de
problemas.

¥ Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para
compreender o mundo natural, social, econdomico, politico e 0 meilo técnico-cientifico e
Yinformacional, avaliar agdes e propor perguntas e solugdes (inclusive tecnolégicas) para
questdes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

onstruir argumentos com base em informac¢des geograficas, debater e defender ideias e
pontos de vista que respeitem € promovam a consciéncia socioambiental e o respeito 3
biodiversidade e ao outro.

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, propondo agdes sobre as questdes socioambientais, com base
em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: Autores a partir da BNCC (2020)

Tendo em vista aproximar ainda mais as competéncias gerais ao componente curricular,
das dez competéncias gerais, sdo elaborados sete grupos de competéncias para as ciéncias
humanas e sete para a Geografia e para a Historia. Recordando que o foco dessa pesquisa é o
ensino de Geografia e, por isso, foram analisadas as competéncias referentes a esse componente.

Trazendo a reflexdo para o campo da Geografia, as competéncias indicam que as analises
devem ser feitas sob o viés cientifico dessa ciéncia. Nesse sentido, a Cartografia aparece como
meio pelo qual se conhece o espaco geografico. Observa-se a ligacdao estabelecida entre a
Cartografia e as geotecnologias como instrumentos para a resolucao de problemas.

A BNCC estabelece relacdes entre as aprendizagens em Geografia, o raciocinio geografico
e 0 pensamento espacial. Para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas
aprendizagens em Geografia, os alunos precisam ser estimulados a pensar espacialmente,
desenvolvendo o raciocinio geografico” (BRASIL, 2018, p.359).

Ao propor o raciocinio geografico com competéncia a ser alcancada no Ensino Fundamental,
a BNCC traz como fundamentacdo os principios da Geografia, a saber: analogia, conexao,
diferenciacdo, distribuicao, extensao, localizacdao e ordem.

A perspectiva do pensamento espacial ndo é exclusiva da Geografia, “o pensamento
espacial esta associado ao desenvolvimento intelectual que integra conhecimentos nao somente
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da Geografia, mas também de outras areas (como Matematica, Ciéncia, Arte e Literatura)”(BRASIL,
2018, p. 359).

A base do pensamento espacial defende que existem muitas formas de pensar e de
expressar-se. A BNCC toma o pensamento espacial para a Geografia, levando em consideracdo
que pode ser entendido como uma forma de pensar amparada em uma colecdo de habilidades
cognitivas que podem ser usadas para transformar e ou combinar outras formas de processar
esse conhecimento. “A tarefa de fazer a educacdo geografica supde desenvolver o pensamento
espacial e trabalhar com os conceitos de modo que eles sejam significativos para desencadear
as aprendizagens” (CALLAI, 2013, p. 18).

E valido destacar que se as competéncias especificas do componente Geografia trazem
novos elementos, na mesma medida, outros sdao deixados pelo caminho. As questdes que
envolvem a valorizacdo da cultura, o desenvolvimento do cuidado de si, do outro e do planeta,
ndo aparecem nesse grupo de competéncias.

A BNCC estabelece como diretriz a formacao integral da pessoa humana. O termo integral
utilizado ndo esta se referindo a educacao em tempo integral, ou a escola de tempo integral. Ele
se refere “[...] a construcao intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também,
com os desafios da sociedade contemporanea” (BRASIL, 2018, p. 14).

Havendo realizado a analise das competéncias gerais e especificas das ciéncias humanas e
da Geografia, em vista de identificar as correntes do pensamento geografico e da EA que
aparecem explicita e implicitamente, optou-se por realizar na Resolucdao n° 2, de 15 de junho de
2012, o mesmo processo metodolégico aplicado na analise da BNCC.

No que diz respeito a presenca das correntes da EA, suas caracteristicas aparecem em maior
nimero e de forma mais enfatica que na BNCC, como era de se esperar por se tratar de um
documento especifico para a EA.

A respeito da EA, afirma-se que ela ndo é um apéndice da educacdo e menos ainda outra
educacdo. Ao afirmar que a EA possui a pratica social como atividade diretora, reforca-se a ideia
de que por tras de cada acdo da educacdo ha uma intencionalidade. Esse é um ponto de fortaleza
da Educacao, mas revela a necessidade de visdes criticas sobre quais direcoes a educacao tem
sido conduzida, melhor dizendo, a quais interesses ela tem servido. Nessa definicdo revela-se a
corrente moral/ética da EA, ao entender “[...] existem caminhos capazes de apontar perspectivas
para pensarmos a dimensdo ética da educacdo ambiental” (GRUN, 2012, p. 78).

A corrente critica da EA aparece de modo enfatico ao acentuar que ela “ndo é atividade
neutra, pois envolve valores, interesses, visdoes de mundo e, desse modo, deve assumir na pratica
educativa, de forma articulada e interdependente, as suas dimensdes politica e pedagodgica”
(BRASIL, 2012).

Essa visdo traz a cerne do pensamento Freiriano ao indicar que nenhuma educacao é neutra.
“A educacdo é sempre um ato politico” (FREIRE, 2014, p.15). Assim, qualquer postura que ela
venha a assumir fara em nome de um posicionamento politico e ideoldgico.

As Diretrizes reconhecem que a educacdo no Brasil vem ocorrendo de forma fragmentada
e despolitizada, por isso apregoa que a EA rompa com esse modelo e adote uma “[...] abordagem
que considere a interface entre a natureza, a sociocultura, a producdo, o trabalho, o consumo,
superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista” (BRASIL, 2012).

Corroborando com essa percepcao, Loureiro (2004, p. 76) afirma que a EA no Brasil se
desenvolveu “[...] favorecendo a proliferacao dos discursos ingénuos e naturalistas e a pratica
focada na sensibilizacdo do “humano” perante o “meio natural’”, ambos desvinculados dos
debates sobre modelos societarios como um todo”.

Na definicdo de Carvalho (2012, p. 35) essa concepcao “[...] naturalizada tende a ver a
natureza como o mundo da ordem bioldgica, essencialmente boa, pacificada, equilibrada, estavel
em suas interacdes ecossistémicas”. O mundo humano e cultural é percebido como oposto ao
mundo naturalizado e a presenca do ser humano nesse ambiente é considerada como algo
nefasto.
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Embora nesse trecho que diz respeito ao objeto das Diretrizes prevalecam as caracteristicas
da corrente critica, caracteriza-se também na corrente sistémica, visto que essa corrente
possibilita “[...] identificar os diferentes componentes de um sistema ambiental e salientar as
relacbes entre seus componentes, como as relacdes entre os elementos biofisicos e os sociais”
(SAUVE, 2005 ", p. 22).

Amparada na Lei n®9.795, de 1999, as Diretrizes estabelecem os principios da EA fundados
em praticas que estejam comprometidas com a “[...] construcdo de sociedades justas e
sustentaveis, fundadas nos valores da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica
social, responsabilidade, sustentabilidade e educacao como direito de todos” (BRASIL, 2012).

Ao apregoar que a promocdo da EA deve amparar-se nessas causas, compreende-se que 0
educador deve orientar suas praticas por meio das correntes critica, sistémica e de
sustentabilidade. E importante destacar que a compreensio de sustentabilidade apresentada esta
para além da preservacdo de recursos, contempla a justica, a liberdade, a igualdade e a
solidariedade.

As DCNEA, diferentemente da BNCC, indicam a categoria e enfoque sob os quais a EA deve
orientar-se, no caso, levando a totalidade como categoria de analise e producdo do conhecimento
sobre 0 meio ambiente, sob o enfoque humanista, democratico e participativo. Assim, “[...]
referindo-se a totalidade de cada ser, de cada realidade, e a rede de relacdes que une os seres
entre si em conjuntos onde eles adquirem sentido” (SAUVE, 2005, p.27), traz as caracteristicas
de modo enfatico das correntes holistica, humanista e cientifica.

Ao assumir esse carater, a EA evoca para si a producdo do conhecimento e desenvolvimento
de acdes sob a perspectiva transversal e interdisciplinar. Reforcando essa ideia as Diretrizes
afirmam que a EA deve ser inserida nos curriculos “[...] pela transversalidade, como contetdo dos
componentes ja constantes do curriculo; pela combinacdo de transversalidade e de tratamento
nos componentes curriculares” (BRASIL, 2012).

A busca pela transformacdo da Educacdo e dos modelos de vida adotados pelos seres
humanos é retomada constante no documento. Além de reforcar a caracteristica critica da EA,
direciona-se que ela seja também “[...] transformadora dos desafios ambientais a serem
enfrentados pelas atuais e futuras geracdes, nas dimensodes locais, regionais, nacionais e globais”
(BRASIL, 2012).

A EA pautada nesses valores busca ampliar a visdo de mundo dos educandos, sem
desprezar os aspectos locais e sem restringir o educando ao seu préprio mundo. A concepcao
de EA transformadora esta “[...] estritamente na condicdo de uma nuance inserida no campo
libertario da educacdo ambiental, no qual se inscrevem abordagens similares (emancipatoria,
critica, popular, eco pedagdgica, entre outras)” (LOUREIRO, 2004, p. 65).

Nessa circunstancia a EA toma caracteristicas da corrente praxica que “consiste em
transformar a realidade por meio da integracao entre a “reflexdo e acdo alimentando-se
mutuamente” (SAUVE, 2005, p. 29). O carater transformador da Educacdo apresenta-se como uma
caracteristica constituinte do seu papel na vida do educando.

No que diz respeito aos objetivos da EA, sequndo as Diretrizes, levando em consideracao
as fases, etapas, modalidades e nivel de ensino, o seu desenvolvimento deve almejar o
desenvolvimento da compreensao integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas
relacbes para fomentar novas praticas sociais e de producdo e consumo.

A garantia e democratizacao do acesso as informacdes sobre a area socioambiental, bem
como o estimulo a mobilizacdo individual, coletiva e responsavel, levando em consideracao os
aspectos sociais e politicos da tematica socioambiental, aparece como objetivos da EA em vista
da defesa e da preservacdo do equilibrio do meio ambiente.

Ressalta-se que ha um avanco na compreensao de conservacdo e defesa do meio ambiente
ecologicamente equilibrado, pois aqui ele ndo é visto isolado dos demais aspectos que compdem
a vida no planeta, nessa compreensao é inserido no contexto da ética, afirmando que manté-lo
é um exercicio de cidadania.

O estimulo a cooperacao entre as regides do pais, buscando auxilio da ciéncia e tecnologia,
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visando a sustentabilidade ambiental, aparecem como caminho para a construcdo de uma
sociedade ambientalmente sustentavel. Nesse aspecto, a regionalidade é ressaltada como fator
de identidade e agrupamento.

Embora cada regido mantenha as suas caracteristicas proprias, ela necessita somar esforcos
com outras regides. As caracteristicas das correntes biorregionalista e de sustentabilidade
marcam esse objetivo da EA.

A corrente etnografica cuja principal caracteristica é a “[...] énfase cultural da relagdo com
o meio ambiente” (SAUVE, 2005, p. 34), aparece no documento resguardando o objetivo da EA
de “fortalecer a cidadania, a autodeterminacdo dos povos e a solidariedade (...) valendo-se de
estratégias democraticas e da interacdo entre as culturas, como fundamentos para o futuro da
humanidade”(BRASIL, 2012).

A promocao do cuidado com a comunidade de vida e a integridade dos sistemas também
aparecem como objetivos a serem alcancados pela EA, particularmente no ensino formal, mas
nao so nele.

Desta forma, cabe as instituicbes de ensino do pais a organizacao curricular de modo a
contemplar e alcancar os objetivos que pdem a EA. Compreendendo que, na Educacao Basica, ela
se da de modo interdisciplinar e transversal, buscando estabelecer vinculos entre a EA e a
Geografia, realizou-se também o mapeamento das caracteristicas das correntes do pensamento
geografico presentes nas Diretrizes.

Destaca-se que as Diretrizes nao se constituem um documento normativo para o ensino de
Geografia, o exercicio realizado nesta pesquisa traduz-se em uma reflexdo tedrica em vista de
auxiliar os educadores a perceberem os vinculos entre as correntes dessas duas areas e apontar
possibilidades de promocdo da interdisciplinaridade e da transversalidade.

As correntes do pensamento geografico identificadas nas DCNEA através de suas
caracteristicas foram a regional, humanista, socioambiental e a critica. A corrente regional
aparece por meio da valorizacdo da categoria geografica de Regido como um modo de perceber
e valorizar as especificidades de cada lugar, pensando na resolucao dos problemas em diferentes
escalas. A corrente humanista aparece explicitamente como o enfoque escolhido para direcionar
as reflexdes sobre a EA. Ressalta-se que para a identificacao da corrente humanista, para além
da palavra que aparece no texto, foi levado em consideracdo o contexto no qual a palavra esta
inserida.

Reconhecendo que as caracteristicas da corrente humanista se aproximam daquilo que é
proposto pela Geografia socioambiental, apresenta-se a compreensao de que essa segunda
corrente tem suas caracteristicas contempladas pelas Diretrizes da EA.

A valoriza¢dao do pensamento cientifico como meio para o aprofundamento das reflexdes
sobre os campos socioecondmicos, politicos e historicos amparados na dimensao socioambiental
do planeta sinaliza a presenca da corrente socioambiental, levando em consideracdo que o meio
ambiente é constituido pelas dimensdes econdmicas, politicas, sociais e naturais.

Outro fator importante é a presenca da corrente critica da Geografia. O reconhecimento da
necessidade de contraposicdo ao sistema hegemonico de dominacdo e exploracao da realidade
atual reivindica para a EA e para a Geografia a promocdo de educandos capazes de transformar
a realidade na qual estdo inseridos, ampliar sua visdo para o macro e compreender as
interrelacdes entre essas esferas do espaco.

Conclusdo

A partir da andlise da BNCC e das DCNEA percebe-se que ambos trazem diferentes
possibilidades interpretativas sobre o modo de ensino da Geografia e de promocdo da EA.
Considerando-se que o fato de a BNCC nao deixar claro quais as bases geograficas sob as
guais ela esta amparando-se, pode gerar dificuldades conceituais e praticas sobre temas
gue, na Geografia, ndo sao unanimes no modo de compreensao, a exemplo do regionalismo.
Outro ponto que merece destaque em relacdo a BNCC é que o documento ndao apresenta um
referencial tedérico no campo geografico, a existéncia desses dados diminuiria a
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possibilidade de confusdao conceitual sobre o entendimento do direcionamento dos temas
por ela sugeridos.

Realizando uma analise comparativa entre os documentos analisados é possivel
afirmar que a BNCC, no campo da EA retrocedeu em relacdo as DCNEA, pois a BNCC faz
apenas trés mencoes diretas ao meio ambiente ao longo do seu texto. Compreende-se que
em meio a tantas possibilidades por ela apresentadas, a inexisténcia das tematicas
ambientais sugere aos educadores que esse campo nao é importante e que outros devem
receber mais atencdo que as tematicas ambientais. No campo geografico em particular,
apresenta-se um vacuo no que diz respeito as tematicas fisicas desta ciéncia, reforcando a
velha dicotomia entre a importancia da dita Geografia humana em detrimento da Geografia
fisica.

Em relacdo as correntes apresentadas em ambos os documentos, percebe-se que é
possivel aos educadores promoverem o ensino da Geografia e a vivéncia da EA a partir de
referenciais que dialoguem e que favorecam o planejamento e a execucao de uma educacao
continua nesses campos, rompendo com o carater pontual e descontinuo sob os quais
correm o risco de pautar-se o desenvolvimento da EA.

Considera-se que para a promocao de uma educacao significativa e promotora de
transformacdao humana e social, faz-se necessario sustentar as praticas sob bases sélidas e
edificantes. A BNCC silenciar as questdes ambientais do seu texto, compromete o
desenvolvimento da EA nas escolas e lanca luzes para a promocdo de uma educacao
geografica fragmentada e descomprometida com a realidade ambiental em escala local e
global. Percebe-se que se faz necessario o aprofundamento tedrico e pratico nesses campos
em vista de fortalecer o dialogo entre eles. Acentua-se ainda que esta pesquisa serve como
base interpretativa para que outras pesquisas possam desenvolver a tematica, sobretudo,
construindo encaminhamentos metodoloégicos que efetivamente estabelecam a conexao
entre os autores desses correntes, em vista de auxiliar os educadores no cotidiano escolar.
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