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Resumo

A “ComVivéncia Pedagédgica” é uma proposta tedrico metodoldgica de formacao de educadores
ambientais em construcdao pelo grupo de Pesquisa GEPEADS/UFRRJ, que se encharca das
concepcdes educacionais de Paulo Freire. Nesse artigo apresentamos essa dimensao freirerana
que esta presente em todas as etapas de desenvolvimento da proposta formativa.
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Abstract
The “ComVivéncia Pedagdgica” is a theoretical-methodological proposal for the training of

environmental educators under construction by the Research group GEPEADS/UFRR],
whichisdrenched in Paulo Freire'seducational concepts. In this article we present this Freireana
dimension that is present in all stages of the training development proposal.
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Resumen
La “ComVivéncia Pedagdgica” es una propuesta tedérico-metodoldgica para la formacién de

educadores ambientales en construccién por el Grupo de Investigacién GEPEADS/UFRRJ, que
esta empapada de los conceptos educativos de Paulo Freire. En este articulo presentamos esta
dimensién freireana que estd presente en todas las etapas de desarrollo de la propuesta
formativa.
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A dimensdo freireana para um mundo a transformar

Um mundo criado pelas dores da opressao; das guerras; da miséria em meio a
opuléncia de trilionarios; da destruicao da natureza, a Madre Tierra que nos acolhe e
sustenta a vida. Um mundo por n6s criado em um modelo de sociedade acumuladora,
estabelecida em relacdes de poder de dominacdo e exploracao que exacerba a
degradacao socioambiental. Tudo isso sinaliza um tempo que urge por
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transformacdes radicais. Rompermos com essa visdao de mundo e esse modo de
organizacao social sdo condicionantes para a manutencao da vida que nos sustenta
no planeta. A gravissima ameaca das mudancas climaticas tdo bem estudadas, porém
negligenciadas no ritmo cotidiano de nossas vidas, tocado pelo ritmo e tempo da
modernidade que nos impele a seguir a correnteza de um rio rumo a uma grande e
definitiva queda, como se fosse um caminho Unico em que somos meros transeuntes
a seguir passivamente por ele.

E nessa grave crise gerada por essa sociedade moderna que se globalizou,
numa escala de vida desumana e escalada de destruicio sem parametros na histéria
da humanidade, que nés, do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacao Ambiental,
Diversidade e Sustentabilidade (GEPEADS) da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ), estamos construindo uma proposta tedrico-metodologica de
Formacao de Educadores Ambientais. Nesse contexto de necessidade de radicais
transformacdes societarias e dos seus individuos, acreditamos na importancia e
urgéncia de um processo formativo que busque radicalizar a potencializacao de um
educador em transformacdo, para que esse seja um dinamizador de movimentos
transformadores da realidade presente.

O mestre Paulo Freire nos ensinou, em toda a sua obra, que a superacdo das
relacoes de opressao predominantes em nossa sociedade, se dara por uma educacao
problematizadora da realidade vivida pelo oprimido.

Trabalhar os porqués em nossos objetivos pedagoégicos leva ao
educando e educador a um processo investigativo de construcao do
conhecimento e de desvelamento da realidade, compreendido a partir
de suas relacdes instituintes (relacoes de poder politico-econémico). O
exercicio do discurso interrogativo é uma primeira grande
transformacdo na pratica pedagégica e alcanca a Educacao
problematizadora de Paulo Freire. (GUIMARAES, Org, 2021, p.47)

Essa é uma educacdo que faca do oprimido um sujeito de sua prépria histéria,
que busque o “ser mais” em sua praxis® cidada de intervencao na realidade opressora,
como parte constituinte de sujeitos coletivos que organizadamente lutam por uma
utopia, como um inédito viavel, na construcdo de uma nova sociedade justa e
socioambientalmente sustentavel.

Na verdade, toda vez que o futuro seja considerado como um pré-
dado, ora porque seja a pura repeticdo mecanica do presente, sO
adverbialmente mudado, ora porque seja o que teria de ser, ndo ha
lugar para a utopia, portanto para o sonho, para a opc¢do, para a
decisdo, para a espera na luta, somente como existe esperanca. Nao
ha lugar para a educacao, s6 para o adestramento. (FREIRE, 1992, p.92)

Essa luta e construcdo passa por realizar um novo modo de vida em que as
relacdes disjuntivas* e opressivas dos donos do poder sobre vulneraveis, sejam
superadas. Relacdes opressoras primeiramente negadas por sua forca alienante e
desumana, mas que devem ser superadas por relacdes de amorosidade, que é a forca
que junta numa condicao dialégica de reconhecimento do outro em sua legitima
humanidade, em sua diversidade existencial e igualdade nas condicdes de vida plena.
Como disse Freire a superacao da relacdo de opressao nao se da pelo oprimido deixar
de sé-lo para tornar-se opressor. O mundo transformado é motivado pelo
“fundamento amoroso, humilde, esperancoso, critico criador do didalogo.” (Idem,
1967, p. 126). Amorosidade que permite juntar o que estava disjunto e estabelecer

* Praxis como “acao e reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo" (FREIRE, 1992, p.67).
* Relacdes que refletem o Paradigma Disjuntivo da sociedade, como Edgar Morin denomina em sua obra.
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novas relacoes dialdgicas, solidarias e integrativas que construirdo um novo modo de
viver em sociedade e da sociedade com a natureza.

Mesmo reconhecendo o conflito de interesses antagdnicos entre
as elites e os vulneraveis como estruturante da crise, na
superacao, principalmente nesta escala civilizatéria que ameaca a
sobrevivéncia da espécie, deve prevalecer o sentido inclusivo. E o
que faz prevalecer o sentido de superacdo é a solidariedade
amorosa, de acordo com a qual Paulo Freire nos incitava a pensar
a relacdo opressor-oprimido. (GUIMARAES, Org, 2021, p.42)

Essa dimensao freireana encharca as concepcdes e praticas propostas na
ComVivéncia Pedagdgica, emergindo como inspiracdo para a criacao de ambientes
formativos que possibilitem conectividades esquecidas e evidenciem a forca
integrativa de relacdes de solidariedade e cooperacao em sociedade e desta com a
natureza. Segundo Freire, na “acao dialdégica, os sujeitos se encontram para a
transformacdao do mundo em colaboracdao” (FREIRE, 1987, p. 103). Desta maneira,
criar solidariedade é uma questao politica e metodoldgica, relacionada a “preparacao
para realizar o sonho” (2016, p. 109) coletivo de transformar aquilo que nao esta
bom, buscando novos sentidos de existir na criacio de um mundo menos feio (Idem,
1987), porque mais justo socioambientalmente.

Assim como descrito em Guimaraes e Granier (2017), propomos a ComVivéncia
Pedagogica como um processo formativo no qual se constitui um ambiente educativo
construido na praxis pedagogica de educadores ambientais em formacao, numa
profunda convivéncia imersiva com grupos humanos cujos modos de vidas sao
diversos da modernidade. Propde-se um “choque de realidade” pela radicalidade de
experiéncias vivenciais em outros referenciais epistemoldgicos e modos de vida, em
um exercicio de dialogicidade e interculturalidade em novas relacdes conectivas com
0 outro, com o mundo.

O dialogo intercultural emerge como um rico campo de inspiracao e
aprendizado, ao proporcionar a vivéncia com outras formas de ver e
viver o mundo. Sob a perspectiva da interculturalidade critica, que tem
no centro de suas preocupacdes o historico de “exclusdo, negacao e
subalternacao ontologica e epistémica-cognitiva dos grupos e sujeitos
racializados” (WALSH, 2012, p. 66, traducao nossa), este dialogo
permite dar visibilidade e empoderamento a conhecimentos
ancestrais, que vém sendo sistematicamente invizibilizados pela
hierarquizacdao do conhecimento, imposta pelos padrées hegemdnicos
(GUIMARAES, Org, 2021, p. 161).

O gatilho que nos impulsionou a buscar a radicalidade dessa formacao esta no
carater urgente e radical da problematica socioambiental, expressado na emergéncia
climatica, e a necessidade de seu enfrentamento imediato. Como também na
percepcao de que ha cada vez mais educadores que buscam trazer a Educacao
Ambiental para suas praticas, mas que apesar de termos mais educacao ambiental, a
sociedade cada vez mais vem destruindo a natureza. Dessa constatacao surge a
categoria explicativa da “armadilha paradigmatica” (GUIMARAES, 2004), que explicita
uma fragilidade dessas praticas de educadores bem-intencionados, mas que nao
estdo conseguindo incrementar transformacdes significativas em sua esfera de
atuacao.

Um passo importante, a meu ver, passa por romper com uma
armadilha a que todos estamos sujeitos. O que chamo (2004) de
“armadilha paradigmatica”. Para Morin (1997), paradigmas sao
“estruturas de pensamento que de modo inconsciente comandam
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nosso discurso”, disso ressalta a forca que os paradigmas tém nas
nossas acodes individuais e em nossas praticas sociais, a ponto de
muitas vezes falarmos ou fazermos alguma coisa sem sabermos bem
arazao de o porqué fazemos assim, mas “porque sempre foi assim por
aqui”, & o “normal” em nossa sociedade. Isso nos faz perceber que os
paradigmas tendem a nos levar a pensar e agir de acordo com algo
pré-estabelecido, consolidado por uma visdao de mundo que nos leva a
confirmar (inconscientemente) uma ldgica, uma racionalidade
dominante. Essa é uma tendéncia conservadora, inclusive na educacao,
que informam praticas individuais e coletivas que reproduzem os
paradigmas (GUIMARAES, 2007, p.88).

O que pudemos constatar® é que esses educadores foram ou estdo sendo
formados, em sua maioria, na mesma perspectiva conservadora de educacdao que
reproduz a e se reproduz na armadilha paradigmatica. Ou seja, como em Guimaraes,
Org. (2021), dada uma compreensao de mundo moldada pela racionalidade
hegemonica, estruturada pelo paradigma disjuntivo, se introjetam no inconsciente
individual e coletivo, que de tao referenciada na forma de pensar reflete-se num “agir
no automatico” nao reflexivo. Uma formacdo acritica, conteudista e
comportamentalista, que numa perspectiva “bancaria” de educacao, “anula o poder
criador dos educandos ou o minimiza, estimulando sua ingenuidade e nao sua
criticidade”, satisfazendo assim aos interesses dos opressores (FREIRE, 1987, p. 39).
Desta forma geram-se praticas incapazes de fazer diferente do “caminho Unico”
prescrito por essa racionalidade, efetivando-se a hegemonia. Assim educadores,
mesmo com a boa intencdo de contribuir com suas praticas pedagodgicas, acabam
reproduzindo inconscientemente acdes disjuntivas, que estdo na génese desse
mundo partido, fragmentado e imerso numa crise civilizatoria.

Portanto, para Edgar Morin (1997), paradigmas sao “estruturas de pensamento
que de modo inconsciente comandam nosso discurso”. Os paradigmas da disjuncao
estruturam a visao de mundo da sociedade moderna, tendo como caracteristica focar
em uma parte da realidade a separando do todo. Isso provoca uma visdo de mundo
em que a parte é priorizada em relacdo ao todo (visao particularista), prioriza-se o
individuo em relacdao ao coletivo (visao individualista) e a sociedade humana em
relacdo a natureza (visdo antropocéntrica). Cria-se assim no modo de vida relacdes
reduzidas e simplistas em que a parte priorizada é mais e as outras sao menos; desta
feita, quem é mais assume na relacao de poder a posicao de dominacao e exploracao
que vem gerando tanta degradacdao humana e ambiental. Relacdes estruturantes do
nosso modo de vida que Paulo Freire denuncia em sua Pedagogia do Oprimido.

Essa concepcao disjuntiva da modernidade, que da forma as relacdes
predominantes nos dias de hoje, centra-se numa parte e nega as outras
partes. Sendo assim, mantem e afirma essa negacdo pelo poder da
relacdo de dominar o outro (esse outro pode ser o individuo humano
e/ou a natureza). A consequéncia dessa relacao de dominacao de um
é a exploracao e a degradacdao do outro. Essa concepcao disjuntiva
extremada, como vem se consolidando na modernidade, fragiliza o
pertencimento para algo além do particular, distanciando a percepcao
de que somos iguais na unicidade de sermos Natureza. Tudo isso nos
afasta disjuntivamente, em nossa razao e emocao, de uma relacao que
nos da vida; afinal somos também agua, minerais, carbono, elementos
quimicos vivificados pela relacio de interacio com outros seres
animados e inanimados, ou seja, somos Natureza. Romper com esse
ser e estar no mundo disjuntivamente, transformando o pensar e o

*Tese Doutorado “Educadores Ambientais em uma perspectiva critica - Reflexdes em Xerém.” Mauro
Guimaraes, CPDA/UFRRJ, 2003.
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fazer, é algo que me parece fundamental no enfrentamento da crise
que vivemos todos (GUIMARAES, 2021, p.34).

Pretendemos a formacdo desse Educador capaz de se desvencilhar da
armadilha paradigmatica, trazendo conscientemente para a sua praxis pedagogica a
referéncia estruturante de relacdoes dialdégicas. Levando em consideracdao que “o
didlogo, que é sempre comunicacao, funda a colaboracdo”, (FREIRE, 1987, p. 104).
Relacbes essas que sejam mobilizadas pela amorosidade e cooperacao,
potencializando movimentos emergentes de um outro modo de viver sem a
opressao/dominacdao degradadora de individuos e natureza. Para isso propomos o
processo formativo da ComVivéncia Pedagégica em que a dimensao freireana de
Educacao Critica alicerca o ambiente educativo e o caminho a sequir.

(...) promover pela educacdo critica a realizacao (praxis) de “ser mais”
Freireano, é um processo emancipador e transformador das relacoes
sociais e das subjetividades presentes na dinamica sociometabodlica em
direcao a um outro modo de viver; outra sociedade. No entanto, essas
transformacoes dessas relacdes sociais e subjetividades inerentes, se
realizam reciprocamente na transformacdo das condicbes materiais e
suas multiplas determinacdoes da sociedade moderna, transformando
relacdes, entre estas, de producao e de consumo em um novo modo de
organizacdo social (GUIMARAES, Org, 2021, p.38).

Etapas formativas da ComVivéncia Pedagdgica

Para a realizacao da ComVivéncia Pedagogica o Educador proponente do
processo formativo constituira um grupo de educadores ambientais em formacao e
fomentara a construcao de um ambiente educativo® propicio para essa formacao. Um
Educador condutor do processo como a aranha que tece os fios da teia, que produz
com seus atos os fios, que em relacdes se tramam os nés e a tensdao dos fios como
um ambiente educativo, que na vivéncia da teia os movimentos se repercutem no
todo.

(...) a criacdo do ambiente educativo pelos condutores do processo
formativo. Essa construcdo busca gerar um espaco educador receptivo
a diversidade de realidades das pessoas do grupo e que provoque
inquietacdao/motivacao. Desta feita, o educador ambiental assume o
papel de catalisador do processo de transformacao coletiva, inclusive
a sua prépria, potencializando assim o processo constitutivo de um
educador transformado e transformador.” (GUIMARAES, GRANIER,
EDER, 2021, p.578)

Esse ambiente educativo institui uma dinamica de relagbes vivenciais
provocada pelos principios formativos da ComVivéncia Pedagdgica em sua inter
reciprocidade, numa perspectiva integrativa a partir de outras epistemologias,
temporalidade e espacos. Busca-se propiciar ao participante a vivéncia de
experiéncias significativas que sejam transformadoras de pensamento e postura de
vida dos educadores em formacdo. Que possam desvelar o carater multidimensional

¢ “A formacdo em uma perspectiva critica se propde a formar dinamizadores de ambientes educativos (e
ndao multiplicadores), que ao compreenderem a complexidade dos processos (movimento) sociais,
motivados pela reflexdo critica, mobilizem (mobilizacdao = acdo em movimento) com sinergia, processos
de intervencdo sobre as dinamicas constituidas e constituintes da realidade socioambiental. Portanto,
reciprocamente, esses movimentos sao ambientes educativos/ ambientes educativos sdo movimentos e
os dinamizadores (educadores ambientais) os alimentam. A percepcdo e a fomentacdo do ambiente
educativo como movimento acredito ser o terceiro eixo formativo para o trabalho de formacdo do
educador ambiental.” (GUIMARAES, 2004, p. 134-135)
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de sua existéncia, que é individual e coletiva, fisica, mental, espiritual, natural e,
indissociavelmente, terrena e cbésmica. Experiéncias que oportunizem o
reconhecimento de suas possibilidades de intervencdo na realidade, pelo
entendimento de seu préprio potencial de transforma-la. Como bem nos ensina Freire,
a consciéncia de si e consciéncia de mundo atreladas possibilitam a emersdao do
movimento de intervencao:

[...] na medida em que néds adquirimos consciéncia de n6s mesmos, o
que por sua vez acontece quando adquirimos consciéncia de mundo.
[...] € a consciéncia da externalidade de mim mesmo que torna possivel
colocar a minha consciéncia no mundo, da forma que eu vou trabalhar
para transforma-lo em vez de me adaptar a ele (FREIRE, 2016, pp.79-
80).

Experiéncia significativa que se constitui vivida no coletivo, num processo de
reconstrucao de sentidos, numa ressignificacdo existencial interior e nas relacoes
com o exterior.

[...] A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos
toca. Nao o que se passa, nao 0 que acontece, ou o que toca. A cada
dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada
nos acontece. (...) Nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia
é cada vez mais rara (LARROSA, 2002, p. 21).

Experiéncia significativa compreendemos assim como Jorge Larrosa Bondia
(2002), o que preenche de sentido significativo o processo formativo do educador em
transformacao e transformador em sua praxis. Possibilita-se ao sujeito experienciar o
sentido profundo de um existir integrativo, por exemplo, ressignificando o ar que
inspiramos nos preenchendo e expiramos nos expandindo, voluntariamente
conectado com seu universo interno e externo, numa perspectiva relacional de
complexidade. Em sua abrangéncia, se entende como significativo que o religar-se a
natureza em um sentido sacralizado, leva a vivenciar e perceber essa relacio como
uma interacdo vital, ndo somente para a sobrevivéncia fisica, mas em seu sentido de
transcendéncia e realizacdao da humanidade em um fazer integrado aos movimentos
da natureza. Um saber vivencial (de experiéncia em Larrosa) em construcdo que
contemple essa experienciacdo de estar no mundo em busca da completude do ser,
em uma religacao imanente com algo maior que nos transcende.

A experiéncia de Larrosa e sua complementariedade no sentido de existir para
Freire:

[...] ultrapassa viver porque é mais do que estar no mundo. E estar nele
e com ele. E é essa capacidade ou possibilidade de ligacao
comunicativa do existente com o mundo [...] que incorpora ao existir
o sentido de criticidade que ndo ha no simples viver. Transcender,
discernir, dialogar (comunicar e participar) sao exclusividades do
existir. O existir é individual, contudo sé se realiza em relacao com
outros existires. Em comunicacdao com eles (FREIRE, 1967, p. 40)

No desenvolvimento da proposta, esbocamos algumas situacdes educativas
para a sua realizacao em processos formativos. Como uma primeira etapa: trabalhar
a formacao do grupo em experiéncias que os educadores se constituam como um
coletivo conjunto. Nesse trabalho objetiva-se superar a nocao disjuntiva de coletivo
como sendo apenas a soma de individuos, ou a ideia de que 1 + 1= 2, sendo o dois o
coletivo dos uns somados. Disjuntiva por estar ainda centrada na parte, no individuo,
no um, entendendo que a acao coletiva é somente resultado da participacdo de acoes
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individualizadas somadas. Na perspectiva conjunta as partes se interagem (1 com 1
> 2) superando a acdo individualizada somada, formando sinergicamente um todo
maior, do que apenas a soma das partes. Assim, nas abordagens da ComVivéncia
Pedagogica, o processo formativo de educadores ¢é individual e coletivo
simultaneamente, pois considera-se que as transformacdes buscadas se ddao na
sinergia de novas relacdes vividas cotidianamente que se realizam no préprio
processo formativo. Se trabalha a eclosdo de um sentimento de pertencimento ao
grupo, da confianca mutua que transforma o coletivo numa potente unidade
cooperadora porque construida a partir do vinculo critico e amoroso, que Freire
chama de “convivéncia auténtica” (1967, p.44). Do comprometimento solidario
coletivo como primeiro passo metodologico da proposta.

Segunda etapa: apropriacao pelo grupo, através de estudos e discussoes
reflexivas, da concepcdo da proposta da ComVivéncia Pedagdgicae dos seus cinco
principios formativos, como apresentado em Guimaraes (2021, p.198-200):

Desestabilizacao  Criativa: principio que provoca uma
desestabilizacdo das certezas impostas pelo determinismo da
modernidade cientificista, rompendo com uma falsa seguranca e
estabilidade de algo ja percebido como conhecido. Essa falsa sensacao
de seguranca e de estabilidade decorre de referenciais introjetados em
nosso inconsciente individual e coletivo (Paradigma Disjuntivo da
Modernidade). Pelo reconhecimento da crise paradigmatica vivida
(reflexdao critica) provoca-se o movimento de superacio do pré-
determinismo, que pouco contempla as incertezas do real, ainda mais
em tempos de graves crises (indignacao ética). As posturas
possibilistas (que se opdem ao determinismo) potencializam que o
novo possa surgir. Tudo isso é vivenciar relacbes de renuncia ao
conhecido e a abertura para o novo (intencionalidade
transformadora/postura conectiva).

Reflexao Critica: principio que provoca uma postura
problematizadora e de apropriacio dos conhecimentos cientificos,
diante de uma realidade em que a gravidade e urgéncia da crise
potencializa uma sensacao de inquietude (desestabilizacao criativa).
Sensacao essa motivadora da ndao aceitacao da realidade dada como
tal (indignacao ética) e mobilizadora na intervencdao para uma
realidade outra (intencionalidade transformadora) a qual se realiza
no movimento transformador para além do individual (postura
conectiva).

Postura Conectiva: principio que provoca uma ruptura com o modo
de vida  disjuntivo da modernidade (desestabilizacao
criativa/intencionalidade transformadora). Esse modo de vida é
calcado na hierarquizacdo do poder que favorece relacdes
reducionistas de dominacdo e exploracio de um sobre o outro
(reflexao critica/indignacao ética). Ao se romper com essa disjuncao,
a postura conectiva se torna possivel pela vivéncia experiencial de
relacdes dialogicas horizontalizadas, de sentimentos conectivos de
pertencimento em suas complementares dimensdes, social (sentido de
comunidade), cultural (sentido de interculturalidade), espiritual
(sentido de religare), ambiental (sentido planetario - Gaia).

Indignacdo Etica: principio que provoca a percepcio existencial da
indignidade da vida submetida a relacbes de opressao e submissao,
contrarias aos principios de sua livre expressdao. Relacbes essas
impostas por forcas que obscurecem a manifestacdo da vida em sua
plenitude singular, diversa e complementar ao outro. Conhecer as
relacobes de poder inerentes ahistéria das dominacdes opressoras
(reflexao critica) motiva um sentimento de ruptura com essas



Revista Sergipana de Educacio Ambiental | REVISEA, Sdo Cristévio, Sergipe SBrasil
V.9, N.1, 2022]ISSN Eletronico: 2359-4993

situacoes. Isso mobiliza a vivéncia de outras relagbes de dialogia nao
opressora, que superam a nhegacdo do outro. Essa superacao,
experienciada pela forca da amorosidade (postura
conectiva/intencionalidade transformadora), se da pela inversao da
prioridade (desestabilizacdao criativa) do “eu” pelo “outro” que me
antecede (sujeito ético).

Intencionalidade Transformadora: principio que provoca a
construcao do sentido na praxis do educador para a transformacao da
realidade. Praxis motivada pela percepcao da crise civilizatéria de um
modo de vida disjuntivo, opressivo e degradante socioambientalmente
(reflexao critica), mobilizada (indignacao ética) para intervir na
superacao dessas condicbes, pela vivéncia experiencial da
amorosidade de novas relacdes conectivas (desestabilizacao
criativa/postura conectiva).

O trabalho com esses Principios, que deve ser realizado de maneira nao
hierarquica e a partir de uma perspectiva de retroalimentacao entre eles, é
constituidor do ambiente educativo do processo formativo da ComVivéncia
Pedagogica, levando os educadores a “entrar” neste ambiente. Junto a isso, a
compreensao e introjecao dos principios pelos participantes sao também referéncias
para suas praticas de educadores ambientais. Esta fase do processo é também o
momento propicio para realizar os preparativos para a imersao que sera a etapa
seguinte. Esta preparacao consiste em conhecer as particularidades socioambientais,
histéria e situacdes limites do contexto da comunidade/realidade em que se fara a
imersdo. E se trabalhar uma postura aberta e receptiva a uma realidade diferenciada,
fazendo com que os participantes ndao “caiam como turistas”’ nesta realidade outra,
colocando-os favoraveis as trocas vivenciais possiveis na experiéncia imersiva.

Terceira etapa: Tem os principios formativos como dinamizadores do ambiente
educativo de ComVivéncia Pedagodgica, cujas provocacdes despertam reacoes
desejadas para a experiéncia vivencial da imersao. Entendemos que é essa imersao
uma estratégia que favorece a ruptura com as referéncias da modernidade tao
impregnadas em nossos cotidianos, desarmando armadilhas de seus paradigmas, ao
vivenciarmos criticamente um dia a dia estruturado sob outras formas de ser,
conhecer e estar no mundo. Em espacos, tempos, sentidos, costumes e praticas
diferentes dos modos de vida hegemonicos. Vivenciar profundamente e sendo tocado
integralmente em sua existéncia, para que possa provocar uma desestabilizacdao, um
choque de realidade, a ser trabalhado reflexiva e sensivelmente para um
desvencilhamento e ressignificacdo dos paradigmas da modernidade. Assim como
vivenciar relagdes outras do nosso cotidiano, baseadas em outros referenciais
estruturantes de outros modos de vida, experienciando a dialogicidade e
amorosidade em encontros interculturais e reencontro com o natural’.

(...) estruturada preferencialmente a partir de imersdes coletivas em
ambientes que oportunizem aos educadores em formacao
experiéncias reais com outras formas de ser e estar no mundo.
Acreditamos que o carater imersivo desta perspectiva metodoldgica
pode favorecer a busca por novos referenciais relacionais que se

‘0 “reencontro com o natural” no processo formativo de educadores ambientais, insere-se num
movimento de desconstrucdo das configuracdes impressas na dinamica do mundo moderno, com vistas
a uma reconstrucdo de sentidos, onde esteja presente a introjecdo da importancia vital desta conexao.
Busca evidenciar a unicidade ser humano e natureza, fazendo emergir um processo de reconexao, onde,
rompendo a dicotomia e as amarras do antropocentrismo hierarquizante, o ser humano assume ser parte
da natureza, percebendo-se como um dos tantos elementos, que compdem a rede interdependente da
vida na Terra e no universo.”. (GUIMARAES e GRANIER, 2017. p. 1580)
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contrapdem ao sistema hegemdnico ao qual estamos submetidos. E
nesse aspecto imersivo de uma vivéncia em um modo de vida diverso
da modernidade que mora o que chamamos de radicalidade do
processo educativo, trazendo, entre muitas coisas, um choque de
realidade quando nos deparamos com tantas outras possibilidades de
viver, se relacionar e existir no mundo (GUIMARAES, GRANIER, EDER,
2021, p.577).

Quarta etapa: Consolidacao das experiéncias vividas e trocas entre os
participantes pos imersao. Os principios formativos, para além de referenciais para
atividades pedagodgicas propostas, provocadores de experiéncias existenciais
constituintes do ambiente educativo, sao também balizadores no processo de
construcao de sentidos e ressignificacoes, pois servem como pontos de discussao das
experiéncias vivenciadas pelos educadores em formacao. Etapa de elaborar a vivéncia
do processo formativo, de reflexdes e introjecoes “das imersdes e atividades em
grupo, propde compartilhar experiéncias, conhecimentos e construcao de sentidos
de forma horizontal e pratica, onde cada participante pode se expressar, dentro da
intencionalidade do aprendizado proposto, sua forma de entender e interagir no
ambiente” da ComVivéncia Pedagdgica. Isso, como forma de consolidar na praxis do
Educador:

(...) a vivéncia de relagdes diversas das hegemodnicas na modernidade,
assim como um olhar histoérico-critico cultural nos participantes de
ruptura decolonial, trazendo diversidade de sentimentos,
compreensodes, de solucdes e caminhos, e como tudo isso poderia nos
aproximar de uma sociedade mais igualitaria, ambientalmente
consciente, economicamente justa e culturalmente rica. (GUIMARAES,
GRANIER E EDER, 2021, p. 579).

Com o sentimento coletivo ja consolidado, essa etapa permite aos educadores
solidificar os vinculos, pela troca de percepcdoes e motivacdes resultantes da
radicalidade da experiéncia vivenciada em com-junto, inferindo potencialidade a
perspectiva emancipadora do processo. Num movimento que se aproxima da ideia
freireana do “libertar-se em comunhao” (FREIRE, 1987), pelo qual os educadores se
potencializam mutuamente para atuar como sujeitos na transformacado da realidade
em crise.

Propde-se ao final da formacao, em que cada participante se dispersa em suas
realidades de intervencao, a inclusao desses educadores ambientais em redes virtuais
de comunidades aprendentes, que 0os mantenham conectados trocando suas
experiéncias, demandas, se motivando reciprocamente, criando, quando possivel,
acdes conjuntas.

O Educador Ambiental no exercicio de Ser Mais Ambiental

Pretende-se com a ComVivéncia Pedagodgica a formacdo de Educadores
Ambientais, sustentados pela concepcao freireana de Educacao, libertos da armadilha
do paradigma disjuntivo da modernidade, que sejam sujeitos de sua histéria,
dinamizadores de uma praxis pedagogica que potencializem movimentos emergentes
que anunciam outros mundos possiveis. Entendemos que esse Educador em
transformacao se torna apto a ser um agente atuante nos movimentos coletivos de
transformacdo da realidade em crise, construtor de inéditos viaveis de um mundo
mais sustentavel socioambientalmente.

Esse Educador Ambiental em transformacao e transformador se constitui “Ser
Mais Ambiental” em sua praxis no exercicio da cidadania planetaria. Ser Mais
Ambiental é um conceito apresentado por Granier (2017), o qual integra a concepcao
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de Ser Natural como a esséncia da identidade humana pulsante nos individuos que se
mantém conectados com a natureza e o Ser Mais freireano, aquele que se expressa
em sua incompletude na realizacdo como sujeito presente ativo no mundo.

(...) expandindo o prisma humanista de Freire, para o sentido do
humano como natural, o “reencontro com o natural”’, além de
contribuir para o desabrochar do Ser Natural, possibilita uma
reconfiguracao do self, pois redimensiona sua relacdo com o mundo,
sob a ética da Terra. Enquanto que, o processo de reconexdao com o
Ser Natural proporciona o rompimento com o “caminho Unico”
(GUIMARAES, 2011, p. 31), revelando um carater emancipatério, que
torna o ser humano “mais”. Agora, “percebendo a reciprocidade entre
o Ser Mais e o Ser Natural, através da qual ambos se potencializam e
se complementam, vemos emergir ai a possibilidade de um novo
sujeito, um Ser Mais Ambiental” (GRANIER, 2017, p. 58) (GUIMARAES e
GRANIER, 2017, p. 1587).

Em um mundo em colapso é preciso mudar os rumos do atual modelo
civilizatério. Acreditamos que diante de tdo grave situacdo, as transformacdes da
realidade socioambiental sdao urgentes. Isso impde a formacao de Educadores
Ambientais como sujeitos coletivos que sejam radicais dinamizadores de movimentos
instituintes de novas relacdes dialdgicas, repletas de amorosidade, como nos ensinou
Freire; conscio da “justa medida” que ndo sucumbe aos excessos da falta de limites
da modernidade, como defende Boff (2022); carregado de responsabilidade ética e
conectividades com um outro que sempre nos antecede, como diria Levinas (2000)
sobre o “sujeito ético”™. E na formacdo desse Educador em transformacdo e
transformador que acreditamos fundamental para contribuir na construcao do inédito
viadvel de uma sociedade socioambientalmente sustentavel, sem opressores e
oprimidos, como tdo bem nos ensinou Paulo Freire.
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