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Resumo:

Conceitualizar a Arte pressupde aceder aos multiplos significados que a linguagem escrita lhes
atribui e ainda as percegdes pessoais de quem o faz. Por isso, neste estudo de caso propusemo-
nos determinar as representagdes de Arte dos estudantes de dois cursos profissionalizantes da
Universidade da Madeira (Mestrados em Ensino de Educa¢ao Fisica e em Educagao Pré-Escolar
e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico*** ). Através da pesquisa bibliografica e da aplicacido de
inquéritos por questionario identificdmos as representagdes dos estudantes acerca de Arte. A
triangulagdo de dados envolveu uma abordagem metodoldgica simultaneamente qualitativa e
quantitativa. As conclusdes permitiram-nos compreender que a formagéo inicial condiciona as
representacdes dos estudantes acerca de Arte. Embora ambos os grupos a valorizem, a sua repre-
sentagao e aplicacdo profissional desenham-se de acordo com as areas curriculares ja estudadas.
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Students’ representations of art in the vocational courses of Physical
Education and Pre-School Education and Primary School Teaching -
Case Study at the University of Madeira

Abstract

Conceptualizing the Art presupposes access to the multiple meanings that the written language
attributes to them and the personal perceptions of those who do it. Therefore, in this case study
we proposed to determine the representations of Art of the students of two professional courses
of the University of Madeira (Masters in Physical Education and Pre-School Education and
Primary School Teaching). We have identified the students’ representations about Art through
the bibliographic research and the application of questionnaire surveys. Data triangulation
involved a methodological approach both qualitative and quantitative. The conclusions allowed
us to understand that the initial formation conditions the representations of students about Art.
Although both groups value it, their representation and professional application are designed
according to the curricular areas already studied.

Keywords: Perceptions about Art, Education, Initial Teacher Training, Physical Education, Pre-
School Education, and Primary School Teaching.

Arte: Concepto y representacion en el contexto profesional de
lo professorado de dos cursos - Educacion Fisica y Enseflanza
Fundamental

Resumen

Conceptualizar el Arte presupone acceder a los multiples significados que el lenguaje escrito
les atribuye y atin a las percepciones personales de quien lo hace. Por eso, en este estudio de
caso nos propusimos determinar las representaciones de Arte de los estudiantes de dos cursos
profesionalizantes de la Universidad de Madeira (Maestrados en Enseflanza de Educacién
Fisica y en Educaciéon Pre-Escolar y Ensefianza Fundamental). Através de la investigacion
bibliografica y de la aplicacién de encuestas por cuestionario identificamos las representaciones
de los estudiantes acerca de Arte. La triangulacion de datos implicé un enfoque metodolédgico
simultaneamente cualitativo y cuantitativo. Las conclusiones nos permitieron comprender que
la formacion inicial condiciona las representaciones de los estudiantes acerca de Arte. Aunque
ambos grupos la valoran, su representacion y aplicacién profesional se dibujan de acuerdo con
las areas curriculares ya estudiadas.

Palabras clave: Representaciones sobre Arte, Educacién, Formacién Inicial de lo Profesorado,
Educacion Fisica, Educacion de Infancia, Ensefianza Fundamental.
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Introdugdo

Conceitualizar a Arte é uma tarefa complexa porquanto pressupde aceder aos
multiplos significados que a linguagem escrita lhes atribui e ainda as percegdes pessoais
de quem o faz.

De facto, a natureza diversa do fenémeno da Arte ndo permite uma unificagao con-
ceitual suscetivel de produzir uma defini¢do, o que é corroborado por Weitz (1957)
quando afirma que a Arte é indefinivel.

Tal indefini¢ao decorre quer da complexidade do objeto entendido como Arte, quer
das representacdes pessoais de cada individuo. Estas, sao diferenciais e dindmicas, va-
riando de acordo com o conhecimento social, o contexto, a comunicacéo, os valores e as
ideologias que marcam as relagdes de cada individuo com os grupos e com as situagdes.

As representagdes constituem-se enquanto conhecimento social, produzido e parti-
lhado, situando cada individuo em relagio aos outros. Por isso, determinar as represen-
tagoes dos sujeitos, é um exercicio que nos permite identificar o modo como entendem o
objeto, neste caso, a ace¢ao de Arte. Com bases nestes pressupostos, tentamos identificar
as representagdes de Arte por parte dos estudantes de dois cursos profissionalizantes
da Universidade da Madeira (Mestrado em Ensino de Educagao Fisica e Mestrado em
Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico), uma vez que cada um dos
grupos teve um percurso de formagao anterior especifico, respetivamente, licenciatura
em Educacao Fisica e Desporto e licenciatura em Educagdo Basica. A partir dos distintos
planos de formagao curricular destas licenciaturas, tentdimos perspetivar se esta forma-
¢do inicial influencia o entendimento dos estudantes face ao conceito de Arte e ainda o
modo como perspetivam a sua abordagem no contexto profissional. Foi com este intuito
que objetivamos responder as seguintes questdes:

1. Asrepresentagoes que os estudantes de mestrado -em Ensino de Educagao Fisica

e de Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico
- possuem acerca do conceito de Arte foram condicionadss pela sua formagao
inicial ao nivel dos respetivos cursos de licenciatura?

2. O modo como estes estudantes vivenciam e utilizam a Arte na sua pratica profis-

sional esta condicionada pelo percurso académico desenvolvido?

3. De que modo os estudantes de cada um destes cursos percecionam a integragao

da Arte na sua futura atividade docente?

1. Enquadramento tedrico
1.1 Concetualizar Arte

Definir Arte é uma tarefa complexa e decorre da percep¢ao pessoal de quem o faz.
Trata-se assim, de “um dos conceitos mais indefiniveis da histéria do pensamento
humano” (READ, 2001, p. 15) pois a sua assumpg¢ao enquanto conceito metafisico ad-
vem do seu profundo e real envolvimento no “processo da percep¢ido, do pensamento e
das agoes corpdreas” (idem).
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Autores como Wittgenstein e Weitz (1957) corroboram esta questao alegando que
os fendmenos da Arte sdo, por sua natureza, diversos demais para admitir uma uni-
ficagdo conceitual suscetivel de produzir uma defini¢do, considerando que a Arte é
indefinivel.

Na antiguidade enfatizava-se a Arte como fazer, destacando-se o seu nivel executivo
o que, segundo Platao se traduzia em imitagdes e que, consequentemente, conferia a
Arte um estatuto inferior ao dos objetos fisicos comuns.

Contudo, na percep¢do ocidental, a Arte foi concebida como conhecimento e cons-
tituia uma forma de visdo da realidade, predominantemente sensivel, superior e verda-
deira, com uma indole intima e uma profundidade significativa. Por isso, a Arte “[inclui]
a interpretacdo do espectador, que também contribui para dar sentido a experiéncia
estética” (HERNANDEZ, 2000, p. 114).

A compreensdo da Arte como forma de expressdo surgiu com o romantismo que
enfatizava a beleza da expressao e do sentimento que caraterizavam as figuras artisticas,
concepgido que se vinculava as fundamentagdes tedricas que compreendiam a Arte como
linguagem.

As concegdes contemporaneas de Arte decorrem das dimensdes que a enfatizam e, a
este propdsito, Pareyson (1984) apresenta trés definicdes fundamentais de Arte de acor-
do com a forma como esta pode ser concebida: “como um fazer, [...] como um conhecer,
[ou] como um exprimir” (cit in FUSARI & FERRAZ, 2001, p. 104).

Segundo Read (2001) é essencial definir a Arte a partir da ciéncia, de modo a esta-
belecer-se “um conceito de arte como parte do processo organico da evolugdo humana
[...]” (p. 16).

O artista, ao observar o mundo ao seu redor, adquire os elementos que, de acordo
com a sua sensibilidade pessoal serdo representados e dotados de forma. A sua imagina-
¢do permite-lhe idealizar e concretizar a sua verdadeira criagao artistica. Neste sentido,
pode considerar-se que a Arte esta & “nossa volta, mas [...] raramente nos detemos para
[a] considerar”, por isso, “a arte [...] esta presente em tudo que fazemos para satisfazer
[0s] nossos sentidos.” (Idem, p. 16).

Contudo, para Hernandez (2000) néo ¢ a satisfagao dos sentidos que confere a Arte o
estatuto de “conjunto de objetos belos, mas sim o processo mediante o qual articulamos
uma experiéncia interior com nossas respostas ao mundo exterior [e] que inclui a inter-
pretacdo do espectador, que também contribui para dar sentido a experiéncia estética”
(p. 114)

1.2. As artes na Educagio

Segundo Nobre e Mendonga (2015, p.31) “a associagdo da arte com a educagao re-
mete-nos inevitavelmente para o papel da escola” onde atualmente se perspetiva que o
ensino das artes se adequa ao contexto social dos alunos e a natureza dos cursos que
frequentam, procurando desenvolver-lhes uma formagao estética. Por isso, a efetivagao
do ensino das artes enforma-se, segundo Barbosa (1975), em alguns pressupostos que
se complementam:
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i. O reconhecimento da importéncia das artes na educagdo em geral;

ii. A necessidade de desenvolver a capacidade de leitura de imagens e a relagdo
entre imagem e cognicao;

iii. A necessidade de reforgar a heranca artistica e estética dos alunos, levando em
consideracdo o seu meio ambiente;

iv. A influéncia dos movimentos de Arte comunitaria na arte-educa¢ao formal;
(181-182 - adaptado).

Segundo Fusari e Ferraz (200, p. 44) as artes no contexto escolar assumem o cariz de “edu-
cagdo do povo, de carater nao-formal, ndo diretivo, ndo autoritario (...)", adequando-se as
novas tendéncias da sociedade. Néo é pois, por acaso que, muitas vezes, os alunos e as familias
procuram alternativas educativas, em projetos que incorporam o desenvolvimento artistico.

E acrescentam que “a concepgao de arte [numa] proposta de ensino e aprendizagem
artisticos, estéticos [...] é a que aponta para uma articulacdo do fazer, do representar e
do exprimir” (FUSARI & FERRAZ, 2001, p. 22 cit in NOBRE & MENDONCA, 2015,
p- 30 ) . Na educagao escolar as disciplinas de Arte integram “o curriculo compartilhado
com as demais disciplinas num projeto de envolvimento individual e coletivo [que] tem
a possibilidade de contribuir para a preparagdo de individuos que percebam melhor o
mundo em que vivem, saibam compreendé-lo e nele possam atuar” (idem, ibidem).

A necessidade de que a Arte se articule com as demais disciplinas no intuito de for-
mar um cidadéo critico, reflexivo, auténomo e criativo é enfatizada por Freedman (1992,
cit. in HERNANDEZ, 2000, p. 56) quando alega que a “arte na educagio [...] requer um
campo de conhecimentos interdisciplinares que permita a aproximagdo as diferentes
culturas de outras épocas e lugares, para favorecer a aprendizagem de estratégias de in-
terpretagao e a realizagdo de produgdes com diferentes meios e recursos nos quais esse
conhecimento se projete em novas produgdes simbdlicas”.

Contudo, na pratica, muitas das disciplinas que envolvem Arte constituem-se “como
complemento de [outras] disciplinas mais [importantes], como atividade ‘livre’ para
preencher lacunas de tempo, como atividade disciplinar para aquietar alunos [...] ou
seja, no exercicio de uma concegao acritica e ahistorica. (CAMILLIS, 2002, p. 27)

1.3 Representacoes sociais

O conceito de representagdo foi inicialmente desenvolvido por Durkheim (1898),
quando afirmou que a vida social, com as suas formas caracteristicas de organizagéo,
produz representacdes colectivas, que se impdem aos individuos, sem que estes tenham
delas consciéncia.

Para Moscovici o conceito de representacdes colectivas proposto por Durkheim foi
substituido pelo de representagdes sociais visto que estas se reportam a uma diversidade
de individuos e de grupos. Por outro lado, uma vez que as representagdes sdo criadas,
nao constituem algo pré-estabelecido nem estatico, mas enformam-se numa transi¢ao
entre o mundo individual e o mundo social. Deste modo, as representacdes sdo um re-
flexo do mundo exterior onde a reprodu¢ao mental do mundo e dos outros constituem
o resultado de processos psicolégicos (VALA, 2002).
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Deste modo, a representagdo exprime “a relagdo de um individuo com um objecto,
envolvendo uma actividade de construgdo e de simbolizacao” (PESTANA, 2013, p. 8).
Ou seja, a representacdo ndo constitui um reflexo de um objecto, mas sim o produto
existente entre a actividade mental do sujeito e as relagdes que estabelece com o objecto
(ABRIC, 1987, citado por VALA, 2002).

A representagdo social é definida por Moscovici (1976, p. 13) como:

Um sistema de valores, ideias e praticas, com uma dupla fungdo: primeiro, estabe-
lecer uma ordem que possibilitard as pessoas orientar-se em seu mundo material
e social e controla-lo; e, em segundo lugar, possibilitar que a comunicagéo seja
possivel entre os membros de uma comunidade, fornecendo-lhes um cédigo para
nomear e classificar, sem ambiguidade, os varios aspectos de seu mundo e da sua
histéria individual e social.

Perante a mesma situacdo, o comportamento e a interpretacdo dos individuos dife-
rem em conformidade com as respetivas representagdes. Estas, criam-se e modificam-se
numa vertente de conhecimento social onde aspetos como o contexto, a comunica¢io,
as percegoes, os valores e as ideologias marcam as relagdes de cada individuo com os
grupos e com as situagdes. E através deste conhecimento socialmente produzido e par-
tilhado que entendemos o mundo, interagimos e nos situamos em relagio aos outros
(RODRIGUES, 2008).

1.4 Planos curriculares das Licenciatura em Educagdo Fisica e Desporto e em
Educagdo Bdsica da Universidade da Madeira

Em conformidade com o conceito social de representagio e a ilagdo de que esta difere
em conformidade com as experiencias individuais, procurdmos compreender as repre-
sentagdes dos estudantes acerca da Arte, a partir dos seus proprios quadros de referéncia
construidos no contexto das respetivas licenciaturas, ja concluidas, em Educa¢ao Fisica
e Desporto e em Educa¢ao Bésica, que apresentamos nas Tabelas 1 e 2.

Os Planos Curriculares de ambas as licenciaturas, (Cf. Tabelal e Tabela2) permitem
compreender e contextualizar as representagdes de Arte dos estudantes inquiridos, visto
que dai podem decorrer a sua influéncia nas suas vivencias ao longo do percurso acadé-
mico das respetivas licenciaturas.
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Tabela 1- Plano curricular da Licenciatura em Educagéo Fisica e Desporto

1°ano

2° ano

3°ano

Anatomia Funcional

Historia do Desporto

Estudos Praticos I - Atletismo
Estudos Praticos I - Nata¢do
Estudos Préticos I - Andebol
Estudos Praticos II - Futebol
Sistematica das Atividades Despor-
tivas

Fisiologia Geral

Exercicio e Saude Publica
Estudos Préticos I1I - Ginastica
Estudos Praticos III - Danga
Estudos Praticos IV - Basquetebol
Estudos Préticos IV - Voleibol
OPTATIVAS GRUPO A :
Retdrica e Comunicagdo

Pedagogia do Desporto
Desenvolvimento Motor
Psicofisiologia do Comportamento
Motor

Estudos Praticos V - Desportos de
Exploragao da Natureza e de Adapta-
¢d0 ao Meio

Estudos Praticos V - Atividades de
Ginasio

Controlo e Aprendizagem Motora
Exercicio na Satide e na Doenca
Metodologia do Treino Desportivo
Gestdo e Marketing do Desporto
Estudos Praticos VI - Desportos de
Combate

Estudos Praticos VI - Desportos de
Raquete

Anélise da Performance Desportiva
Biomecanica

Psicologia do Desporto
OPTATIVAS GRUPO B :

Gestao do Desporto I,

Satde e Prescri¢ao do Exercicio [,
Treino Desportivo I - Andebol,
Treino Desportivo I - Basquetebol,
Treino Desportivo I - Futebol,
Treino Desportivo I - Gindstica,
Treino Desportivo I - Karate-Do,
Treino Desportivo I - Natagao,
Treino Desportivo I - Voleibol,
Sociologia do Desporto,

Turismo, Lazer e Recreagao,
Nutri¢ao no Desporto.
OPTATIVAS GRUPO C:

Gestao do Desporto II, Satde e Pres-
cri¢do do Exercicio II,

Treino Desportivo II - Andebol,
Treino Desportivo II - Basquetebol,
Treino Desportivo II - Futebol,
Treino Desportivo II - Ginastica,
Treino Desportivo II - Karate-Do,
Treino Desportivo II - Natagao,
Treino Desportivo II - Voleibol.

Tabela 2 - Plano curricular da Licenciatura em Educaciao Basica

1°ano

2° ano

3°ano

Historia e Filosofia da Educagao
Portugues I

Matematica I

Estudo do Meio Social I
Expressdo Fisico-Motora
Iniciagdo a Pratica Profissional I
Introdugio a Investigagdo em Edu-
cagao

Portugues I1

Matematica IT

Estudo do Meio Social I
Expressao Dramadtica

Inicia¢do a Pratica Profissional II

Psicologia da Educagéo
Portugues I1I

Matematica III

Estudo do Meio Fisico Natural I
Expressao Plastica I

Iniciagdo a Pratica Profissional III
Sociologia da Educagiao
Portugues IV

Matematica IV

Estudo do Meio Fisico-Natural II
Expressao Plastica II

Iniciagdo a Pratica Profissional IV

Teoria e Desenvolvimento Curricular
Portugués V

Matemadtica V

Estudo do Meio Fisico-Natural III
Expressao Musical

Iniciagdo a Pratica Profissional V
Tecnologia e Inovagao na Educagao
Didatica Especifica do Portugués
Didatica Especifica da Matematica
Didaticas Especificas do Estudo do
Meio Social e Fisico-Natural
Didatica Especifica das Expressoes
OPTATIVAS GRUPO A:

Educacao Ambiental,

Educagio Para a Saude,

Gestdo e Lideranca Educacional,

Necessidades Educativas Especiais
OPTATIVAS GRUPO B :

Matematica VI
Portugués VI

2. Metodologia

Este estudo de caso pressupds, numa primeira etapa, a realizacdo de uma revisao

bibliografica acerca das diferentes concegdes de arte, a abordagem das representagoes

sociais e a consulta dos planos curriculares das duas licenciaturas concluidas pelos estu-

dantes que integram este estudo.
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A elaboragao do inquérito por questionario teve por base as concetualizagoes de Arte
que emergiram da revisdo da literatura, embora numa fase posterior, a categorizagao
tivesse sido influenciada pelas respostas que emergiram das questdes abertas e que nao
se enquadravam nas categorias que haviamos pré-definido.

Em conformidade com o teor dos dados recolhidos, este estudo teve como opgao
metodoldgica uma abordagem simultaneamente qualitativa e quantitativa, onde o expli-
cativo e o compreensivo (STAKE, 2009) se aliaram a categorias de andlise decorrentes
da transcri¢ao das unidades de significagio (BOGDAN & BIKLEN, 1994) e a sua con-
sequente quantificagao.

Os inquéritos por questionario, foram aplicados a dez estudantes do 1° ano de cada
um dos cursos de formagdo de professores - Mestrado em Ensino de Educagéo Fisica
para o Ensino Basico (ja licenciados em Educagdo Fisica e Desporto) e Mestrado em
Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico (ja licenciados em Edu-
cacdo Basica). A op¢do por este nimero de estudantes decorreu do facto de o primeiro
Mestrado mencionado possuir esta Populagdo (N=10), o que nos levou a selecionar uma
amostra aleatdria contemplando um numero idéntico de estudantes no segundo curso
(n=10).

Efetivamos presencialmente o preenchimento online destes inquéritos por questiona-
rio, com questdes abertas e fechadas e com a salvaguarda do anonimato dos inquiridos.
Indagamos o modo como estes futuros docentes definem a Arte e tentamos determinar
se ja integraram algum grupo ou projeto artistico.

Questionamos se, do ponto de vista curricular, consideram que a Arte esteve implici-
ta em alguma(s) Unidade(s) Curricular(s) das respetivas licenciaturas, se consideravam
que a Arte integra, explicita ou implicitamente, as respetivas dreas profissionais de do-
céncia, bem como a explana¢do do modo como utilizardo a Arte na docéncia.

No processo de triangulacao das diferentes fontes de dados cruzamos as respostas
da pesquisa empirica com o enquadramento tedrico e os planos curriculares das duas
licenciaturas em apreco e elaboramos as conclusoes.

3. Apresentacdo e discussdo dos dados

A especificagdo do conceito de Arte foi solicitada aos estudantes, no inquérito por
questionario, de forma livre a partir de uma questdo aberta, onde cada inquirido ver-
balizou a sua defini¢do. Da analise das suas respostas decorreu a construc¢ao de seis ca-
tegorias de analise: Criatividade, Conhecimento, Expressdo, Estética, Linguagem e Visdo
Holistica, que se encontram expressas na Tabela 3.

Optamos por apresentar em paralelo e, por categoria de analise, as Unidades Seman-
ticas referidas pelos alunos dos dois cursos. A cada uma delas adiciondmos a frequéncia,
por categoria, destacando a negrito a expressiao que originou a nossa op¢ao categorial.
Algumas Unidades Semanticas, pela sua complexidade concetual e de construgao frasica
foram subdivididas, facto que aumenta o valor das frequéncias totais e que simultanea-
mente nos possibilitou valorizagdes categoriais mais distintas. Por este motivo, a frequ-
éncia das respostas tem um valor superior ao niimero de inquiridos.
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Tabela 3 - Modo como os Licenciados em Educacio Fisica e Desporto e os Licenciados em Educacio
Basica definem o conceito de Arte

Licenciados em Educagao Fisica e Desporto | Licenciados em Educagdo Bdsica

Categoria Unidades seménticas n | Unidades seménticas n
Criagées elaboradas [...] relativa- A Arte é todo um universo de criagdo intuitiva

Criatividade mente a determinados assuntos. 1
Atividade humana 3

Retratar algo com criatividade.

Conhecimento | Técnica humana para retratar algo| 1 0
com criatividade.

Expressdo da sua visio relativamen- A Arte é uma transmissdo de sentimentos, de
te a determinados assuntos. pensamentos, de maneiras de ver o mundo.
E uma expressdo de sentimentos. Arte é uma forma de se expressar.
Modo de expressio das emogoes. [E] expressar o que sente e o que vé.
[Maneira] do ser humano expressar Uma forma de expressio de sentimentos e até
Expressao 0s seus sentimentos e emogoes. opinides, recorrendo a vdrias formas de expres-
Representa um significado especifico| 6 | sdo. 7
tendo em conta o contexto. Expressdo de emogoes e sentimentos.
Forma de expressdo de sentimentos. A Arte é uma forma de exprimir sentimentos e
emogdes.
Modo de se expressar.
Manifestagoes de ordem estética Uma manifestagdo artistica que apela a estética.
[Tem] por base os valores da beleza, | 3 |[...] tem como objetivo caraterizar e/ou expor | 2
Estética equilibrio e harmonia. algo para satisfagéio propria ou piiblica.

Percegdo de beleza individual.

Manifestagoes de ordem |[...] comu-
nicativa.

Linguagem E uma habilidade humana no que diz | 3
respeito a comunicagdo. 0
Representa um significado especifico
tendo em conta o contexto.

A definigdo de Arte é abrangente e varia da visio
Visao Holistica 0 |decadaum. 1

A Tabela 3 permite depreender que nos dois grupos de estudantes o entendimento
da Arte surge predominantemente no &mbito da Expressdo (n=13) e associada aos sen-
timentos e emogoes, perce¢cdo que enfatiza a subjetividade daquele que a exprime (o
artista).

A esta concegdo segue-se, para os licenciados em Educagao Fisica e Desporto a asso-
ciagao da Arte a aspetos como a criatividade, a estética e a linguagem, aos quais confe-
rem a mesma importancia.

A visao holistica da Arte é enunciada apenas por um licenciado em Educagao Basica.

A comparagdo percentual do computo da frequéncia das categorias de andlise elen-
cadas na Tabela 3 - Criatividade, Conhecimento, Expressdo, Estética, Linguagem e Visdo
Holistica expressa-se de forma sintética na Figura 1 onde a interse¢ao das concegdes de
cada grupo de estudantes, permite depreender os aspetos que enfatizam na concetuali-
zagdo da Arte, bem como o nivel de valorizagdo que lhes ¢ atribuido.
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Figura 1- Analise comparativa da concetualizagao de Arte (%)
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A expressao é a categoria de maior relevancia na conce¢ao da Arte, em ambos os
grupos de estudantes, seguindo-se a estética.

O entendimento da Arte enquanto objeto fruto de um conhecimento é indicada por
um estudante de Educagdo Fisica, enquanto a visao holistica se patenteia num estudante
de Educac¢io Basica.

Quando questionados sobre a sua eventual participagdo em grupos e/ou projetos
onde se desenvolvessem artes, apenas sete estudantes responderam afirmativamente. A
especificacdo das suas respostas envolveu perspetivas que remetem para os Planos de
Estudo das respetivas licenciaturas, nomeadamente, a formacao nas diferentes dreas de
docéncia, tal como especificado na Tabela 4.

Tabela 4 - Especifica¢ao dos grupos/projetos envolvendo Arte

Estudantes do Mestrado em Ensino da Educagéo Fisica Estudantes do Mestrado em Educagio Pré-Escolar e
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico

Atividades n Atividades

Treino desportivo 1 Grupo de teatro 2

Ensino Secundario (nio especificou a drea) 1 Artes Visuais

Desporto 1

Estudos Préticos de Danca 1

Total 4 3

Os quatro estudantes do curso de Mestrado em Ensino da Educagao Fisica que inte-
graram grupos/projetos envolvendo a Arte especificaram as suas atividades desportivas,
ou seja, apenas abordaram a Arte ao nivel da sua area de especializagdo. Os trés estudan-
tes do curso de Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Ba-
sico apresentaram uma perspetiva mais holistica da Arte e especificaram que ela esteve
presente em atividades como o Teatro e as Artes Visuais.

Quando questionados se, do ponto de vista académico, consideravam que a Arte es-
teve implicitiva em alguma Unidade Curricular das respetivas licenciaturas as respostas
foram bastante divergentes, como atesta a Figura 2.
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Figura 2 - Presenca da Arte nas Unidades Curriculares das licenciaturas
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A totalidade dos estudantes do curso de Mestrado em Educagao Pré-Escolar e En-
sino do 1° Ciclo do Ensino Basico considerou que a arte esteve presente nas Unidades
Curriculares do seu curso de licenciatura em Educa¢ido Basica. No curso de Mestrado
em Ensino da Educagéo Fisica, apenas dois estudantes ndo percecionaram qualquer re-
lagao entre a Arte e as Unidades Curriculares da sua licenciatura em Educacao Fisica e
Desporto (Cf. Figura 3).

A especificagdo das Unidades Curriculares das respetivas licenciaturas, nas quais
consideraram ter existido a presenca de artes foi elencada de forma livre a partir de uma
questdo aberta, e as suas respostas patenteiam-se na Tabela 5.

Tabela 5 - A Arte nas Unidades Curriculares das duas licenciaturas

Unidades Curriculares da Licenciatura em n Unidades Curriculares da Licenciatura em n
Educagao Fisica Educagao Bésica

Estudos Praticos - Danga 3 Expressao Plastica 10
Todas as unidades curriculares 2 Expressao Musical 5
Sociologia do Desporto 1 Expressdao Dramatica 4
Histoéria do Desporto 1 Expressao Fisico Motora 4
Pedagogia 1 Didatica Especifica das Expressoes 3

Na especificagao das Unidades Curriculares onde consideraram que a Arte esteve
presente, os licenciados em Educagao Fisica e Desporto indicaram que (implicita ou
explicitamente) foi na Unidade Curricular de Estudos Praticos - Danga que a Arte esteve
mais presente (n=3). Dois estudantes consideraram a presenca da Arte em todas as Uni-
dades Curriculares e ainda destacaram a Sociologia do Desporto, a Histéria do Desporto
e a Pedagogia (n=1).

Os estudantes licenciados em Educac¢io Bésica indicaram a Unidade Curricular de
Expressao Plastica como aquela em que a Arte esteve mais presente (n=10), seguida da
Expressdo Musical (n=5). As Unidades Curriculares de Expressao Dramatica e de Ex-
pressao Fisico Motora foram também referidas (n=4), seguidas das Didaticas Especificas
das Expressoes (n=3).
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Questionados sobre o facto de considerarem se a Arte integra (ou nao) as suas areas
profissionais de docéncia, as respostas dos dois grupos de estudantes foram distintas.
Enquanto todos os estudantes do Mestrado em Educa¢ao Pré-Escolar e Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Basico responderam afirmativamente, no Mestrado de Ensino em Edu-
cagdo Fisica, a resposta afirmativa foi apresentada por seis alunos. Ou seja, apenas quatro
alunos deste curso ndo consideraram que a Arte integra a sua area de docéncia.

A justificagdo verbal e livre das respostas afirmativas dos estudantes (n=16) permitiu-
-nos organizar a informag¢ao de modo a enquadrar as Unidades Seménticas em seis ca-
tegorias de analise idénticas as que efetivimos na Tabela 3: Criatividade, Conhecimento,
Expressdo, Estética, Linguagem e Visdo Holistica (Cf. Tabela 6).

Também optamos por colocar em confronto e, por categorias de analise, as definigoes
apresentadas pelos alunos dos dois cursos, destacando a negrito a expressao que justifi-
cou a sua afetacdo e adicionamos a respetiva frequéncia.

Uma vez que algumas Unidades Semanticas, apresentavam uma elevada complexi-
dade ao nivel concetual e também de construgao frasica, optimos pela sua subdivisao,
o que aumentou a frequéncia das respostas que consequentemente sdo numericamente
superiores ao numero de inquiridos (Cf. Tabela 6).

Tabela 6 - Presenca da Arte no contexto da area/valéncia de docéncia

A Artena Area da Educagio Fisica no Ensino|Area do Pré-Escolar e do 1° Ciclo do Ensino Basico
Educacio Basico
Unidades seménticas n |Unidades seménticas
Criatividade |proporcionar ambientes para| 1 |[...] desenvolver atividades e projetos que estimulem a criati-| 4
que os alunos desenvolvam a vidade [das criangas].
sua capacidade criativa desenvolver a capacidade de criar um individuo inovador e
criativo.

provocamos e proporcionamos a criagdo constante da [Arte]
1o nosso percurso profissional com as criangas

de modo a que [as criangas] se sintam capazes e livres de ex-
primir o que sentem.

[...] desenvolver atividades e projetos que estimulem a cria-
tividade [das criancas].

Conhecimento |0 desenvolvimento de habilida-| 1 |As atividades ou contetidos a ensinar ds criangas podem ser| 2
des motoras [e] de valores num desenvolvidos de modo dindmico utilizando as expressaes.
determinado  individuo por \fazer trabalhos mais dindmicos com as criangas / alunos.
meio do Desporto e da Educa-
cdo é uma Arte

Expressao A Arte é uma expressao para| 1 |Podemos utilizar a Arte para as criangas se expressarem por| 4
inovar 1 |exemplo através de um desenho de tema livre entre outros...
Expressar os sentimentos e As atividades ou conteiidos a ensinar as criangas podem ser
emogoes ¢ algo que estd impli- desenvolvidos de modo dindmico utilizando as expressaes.
cito no desporto e nas aulas de de modo a que [as criangas] se sintam capazes e livres de ex-
Educagao Fisica primir o que sentem.

a Arte é uma forma das criangas se expressarem
[...] podemos expressar [a Arte] como queremos.

Estética 0 |A estética é sempre importante. 1

Linguagem Arte da comunicagdo e da le-| 1 0
cionagdo das aulas de Educa-
cdo Fisica.

Visio holistica |A Arte estd presente em todos| 1 |a Arteintegratodo o nossodiaadiae|...]éimportante que| 4
os aspetos da nossa vida. as criangas também tenham contacto com as mais variadas

\formas de arte.

¢é importante promover desde muito cedo as diferentes artes
no desenvolvimento integral das criangas.

No ensino bdsico, quer na valéncia do pré-escolar quer na va-
léncia do primeiro ciclo, o trabalho da Arte permite desen-
volver outras dreas como o simples manusear de um ldpis, o
desenvolvimento da motricidade

permite ao docente cativar a atencdo, concentragdo e gosto
por uma atividade/tema.
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Os que mais responderam a esta questdo foram os estudantes do Mestrado em Edu-
cagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico afirmando que anteveem a
integracao da Arte na categoria da Expressdo (n=4) “de modo a que [as criangas] se sin-
tam capazes e livres de exprimir o que sentem.”. Estes estudantes percecionam também
a Arte de modo holistico (n=4) pois afirmam que “No ensino bdsico, quer na valéncia
do pré-escolar quer na valéncia do primeiro ciclo, o trabalho da Arte permite desenvolver
outras dreas como o simples manusear de um ldpis, o desenvolvimento da motricidade”.
E consideram ainda que as artes estdo presentes na Criatividade (n=4) justificando que
tém como missdo profissional ‘desenvolver a capacidade de criar um individuo inovador
e criativo.”

O trabalho com Arte também é perspetivado por estes estudantes enquanto atitude
promotora de Conhecimento (n=2) e por isso destacam a necessidade de “fazer traba-
lhos mais dindmicos com as criancas / alunos”

Os estudantes do curso de curso de Mestrado em Ensino da Educagao Fisica foram
menos afirmativos relativamente a integracao das artes na sua area profissional area e
as suas respostas dispersaram-se de igual modo, e com reduzida frequéncia (n=1), em
todas as categorias: Criatividade, Conhecimento, Expressdo, Estética, Linguagem e Visdo
Holistica.

4. Proposta analitica da Operacionalizagdo da Arte no processo ensino/aprendizagem

Deste trabalho empirico emergiram distintas evocagdes da Arte que nos permitiram
enquadra-la no contexto profissional destes futuros docentes. Assim, percecionamos a
utilizagdo das artes em alguns aspetos didaticos, nomeadamente nas vertentes dos con-
teudos e das metodologias em valéncias e dreas curriculares distintas: Educacao Fisica,
Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico.

Tabela 7 - Operacionalizagao da Arte no processo ensino/aprendizagem

Utilizagdo da Arte | Aulas Educagio Fisica Aulas Educagio de Infancia

Habilidades motoras Desporto, Motricidade, Desenho e outras expressdes (Drama-
Conteudos Aulas de Educacao Fisica tica, Musical e Pldstica)

Valores

Proporcionar ambientes para que os alunos | Atividades, projetos e trabalhos.
Metodologias desenvolvam a sua capacidade criativa Cativar a atengdo, concentragado e gosto por uma
atividade/tema.

5. Conclusdo

Concluimos que apesar de a ace¢do de Arte encerrar multiplos significados quer ad-
vindos da linguagem escrita quer das percegdes pessoais de quem o faz, a formagio
inicial ao nivel dos cursos de licenciatura, condiciona as perce¢des dos estudantes rela-
tivamente ao seu conceito.

Embora ambos os grupos de estudantes valorizem a Arte, o modo como a concebem,
a vivenciam e a utilizam na sua prética profissional esta condicionada pelo percurso
académico desenvolvido.
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Os estudantes do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e do 1° Ciclo do Ensino Basi-
co revelam entendimento da Arte no ambito da Expresséo, associada aos sentimentos
e emogodes e percecionam a integragdo das artes enquanto meio ou mecanismo de
expressao.

Os estudantes do Mestrado em Ensino de Educagéo Fisica entendem que a Arte estd
associada, com a mesma importancia, a criatividade, a estética e a linguagem e percecio-
nam a operacionalizagio artistica apenas na sua area disciplinar. Os estudantes do curso
de Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico apresen-
taram uma perspetiva mais holistica da Arte e perspetivam utiliza-la como metodologia
na concretizagdo de atividades, projetos e trabalhos e ainda como estratégia para cativar
a aten¢ao, concentra¢io e gosto dos alunos por uma atividade/tema. Os futuros profes-
sores de Educagdo Fisica perspetivam o enquadramento da Arte, enquanto metodologia,
na implementacao de ambientes que permitam que os alunos desenvolvam a sua capa-
cidade criativa.
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