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Resumo: Comparamos duas instituicdes da Universidade Nacional de La Plata, encarregadas da
administracdo do campo esportivo e da regulamentacdo dos 6rgdos dos estudantes: o
Departamento de Cultura Fisica (1929-1946) e a Direcdo Geral de Educacdo Fisica (1947). -1959). No
primeiro caso, varias fontes sdo tomadas, enquanto no segundo nos concentramos em um extenso
documento inaugural. O objetivo é entender e comparar os discursos legitimadores de ambas as
propostas, abordando as seguintes categorias: o modo de entender o esporte, o modo de conduzir
aulas em termos de sexo e género e seus vinculos com discursos como médicos, psicoldgicos e
pedagdgico. Eles sdo entendidos em relagdao ao contexto local e nacional, em termos politicos,
econdmicos, culturais e em relagao a Educagao Fisica.

Palavras-chave: Departamento de Cultura Fisica, Direccidn General de Educacion Fisica, Universidad
Nacional de La Plata, regulamentacdo dos corpos, discursos legitimadores.

Abstract: We compared two institutions of the National University of La Plata in charge of the
administration of the sports field and the regulation of the bodies of the students: the Department
of Physical Culture (1929-1946) and the General Directorate of Physical Education (1947 -1959). For
the first case, various sources are taken, while for the second we focus on an extensive inaugural
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titulada “Departamento de Cultura Fisica de la Universidad Nacional de La Plata (1929-1946). Construccion de
subjetividades masculinas y femeninas en la ensefianza media de dicha Casa de estudios”. La investigacion cuenta con el
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document. The aim is to understand and compare the legitimating discourses of both proposals,
addressing the following categories: the way of understanding sport, its way of conducting classes
in terms of sex-gender, and its links with discourses such as medical, psychological, and pedagogical.
They are understood in relation to the local and national context, in political, economic, cultural
terms, and in relation to Physical Education.

Keywords: Departamento de Cultura Fisica, Direccién General de Educacién Fisica, Universidad
Nacional de La Plata, regulation of bodies, legitimating speeches.

Resumen: Comparamos dos instituciones de la Universidad Nacional de La Plata encargadas de la
administracion del campo de deportes y de la regulacién de los cuerpos de los/as estudiantes: el
Departamento de Cultura Fisica (1929-1946) y la Direccion General de Educacion Fisica (1947-1959).
Para el primer caso, se toman variadas fuentes, mientras para el segundo nos centramos en un
extenso documento inaugural. Se pretende comprender y comparar los discursos legitimantes de
ambas propuestas abordando las siguientes categorias: forma de entender el deporte, su manera
de llevar a cabo las clases en términos de sexo-género, y sus vinculos con discursos como el médico,
el psicolégico y el pedagdgico. Las mismas son entendidas en relacién al contexto local y nacional,
en términos politicos, econdmicos, culturales, y en relaciéon con la Educacion Fisica.

Palabras clave: Departamento de Cultura Fisica, Direccion General de Educacién Fisica, Universidad
Nacional de La Plata, regulacién de los cuerpos, discursos legitimantes.

1 INTRODUCCION

Nos proponemos dar cuenta de los discursos legitimantes de dos instituciones encargadas
de la administracidon del campo de deportes de la Universidad Nacional de La Plata (UNLP) y del
gobierno y regulacién de los cuerpos de dicha casa de estudios: el Departamento de Cultura Fisica
(DCF) y la Direccién General de Educacion Fisica (DGEF). La primera de ellas funcioné entre 1929 y
1946, mientras que la segundo lo hizo desde 1947 hasta 1959, momento en que se crea el Instituto
de Educacidén Fisica del Departamento de Ciencias de la Educacion. El Profesorado de Educacion
Fisica se formé a partir de la iniciativa de la DGEF. Pretendemos establecer una serie de
continuidades y rupturas entre ambas propuestas pedagdgico-politicas, especialmente en lo que
respecta a sus discursos legitimantes. Para ello, consideramos una serie de categorias,
entendiéndolas en dos contextos sociales, politicos, econdmicos, culturales, a nivel nacional y
provincial, la Década Infame y el primer peronismo, en el que predominaron distintas formas de
entender a la Educacidn Fisica. Esas categorias estan dadas por su forma de entender el deporte, su
manera de llevar a cabo las clases en términos de sexo-género, y sus vinculos con discursos como el
médico, el psicoldgico y el pedagdgico. Todo ello, requiere dar cuenta del surgimiento de ambas

instituciones, de sus principales funcionarios y de las personalidades que se tomaron como
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referentes. El corpus documental estd dado, para la primera institucidén, por diversas fuentes
primarias entre las que se destacan informes, articulos académicos de su director, fotografias,
memorias, entre otras cosas. Para la segunda institucién, tomamos exclusivamente el Plan
estructurado de actividades, entendido en tanto declaracion de intenciones. Se trata de un
documento de 77 péginas, en el que se explica detalladamente cuales son los lineamientos a seguir
y sus justificaciones. A ello le sumamos una serie de fuentes secundarias que analizaron esta

experiencia politico-pedagégica.

2 EL DEPARTAMENTO DE CULTURA FiSICA Y LA DIRECCION GENERAL DE EDUCACION FiSICA DE LA
UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA: SURGIMIENTO, AUTORIDADES Y CONTEXTO

En enero de 1929, en el marco del debate sobre la modificacién de los planes de estudio del
Colegio Nacional -CN- y el Colegio Secundario de Sefioritas -CSS- (instituciones de ensefianza media
de la UNLP), que se estaba discutiendo desde afios anteriores, el presidente de esa casa de estudio
planted la creacidon de un Departamento de educacion fisica, no sélo para estudiantes de escuela
media, sino con cursos voluntarios para los de la Universidad, que sea la base de la formacion en el
futuro de un gran Instituto (UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA, 1929). Asi, el 7 de marzo, dicté
una resolucién de creacidon del DCF que habia sido aprobada por el Consejo el 5 de marzo. Alli
Loyarte, a propuesta del rector del CN, Rafael Arrieta3, nombra como Director al profesor de
gimnasia Benigno Rodriguez Jurado. Se presenta como “el primer organismo de esta indole
dependiente de una Universidad en la Republica Argentina (...)” (RODRIGUEZ JURADO, 1929, p. 26).
Se encarga de organizar la Educacidn Fisica obligatoria de la escuela graduada “Joaquin V. Gonzalez”
y los dos colegios de ensefianza media, a la vez que ofrecer cursos voluntarios para alumnos de las
diferentes Facultades de la UNLP. Su surgimiento se produjo en un marco de politicas de la UNLP
gue, con Loyarte al frente, tendieron al restablecimiento del orden y de la disciplina académicas

(BELINCHE Y PANELLA, 2010).

El campo de deportes, inicialmente, entre 1910 y 1920, habia estado en manos de los

Internados del Colegio Nacional, identificados por el movimiento Reformista como el simbolo de

3 Rafael Alberto Arrieta (1889-1968) fue un poeta y critico argentino. Estudio Letras en la Universidad de Buenos Aires
y en la Universidad Nacional de La Plata. Fue profesor de Letras y Decano del Colegio Nacional (1928-1932). Su poesia
es heredera de la corriente modernista fundada por Rubén Dario.
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una universidad de privilegio, por ser oneroso y aplicado solo a un selecto grupo de estudiantes
secundarios (GENTILE Y VALLEJO, 1999). Luego, pas6 a estar en manos de la Casa del Estudiante
(1921-1923), tratdndose de un emprendimiento pensado para todos, que adoptd el ejemplo de la
Residencia de Estudiantes en Madrid, en tanto centro para el desarrollo de diversas experiencias
sociales y artisticas (TABORDA, 1921, en VALLEJO, 2018). En la gestion de Nazar Anchorena (1921-
1927), a partir de una serie de incidentes, no del todo aclarados, se cedieron los antiguos edificios
de los Internados a las nuevas Facultades (Fisico-matematica, Quimica y Farmacia), en un marco de
una progresiva declinacion de las conquistas reformistas en la UNLP (GENTILE Y VALLEJO, 1999).

Parece ser, entonces, que el DCF se formé para recuperar, definitivamente, las riendas de ese sector.

Los inicios del DCF tuvieron como marco nacional la denominada década infame o
restauracién conservadora (REITANO, 2005; CATTARUZZA, 2009), que incluydé fraude, violencia,
coercion e intimidacidn contra la oposiciéon (SCHARAGRODSKY, 2006a), amplidndose en ese periodo
marcadamente la injerencia del Estado sobre la sociedad (PINKASZ Y PITELLI, 1997), y siendo la
Iglesia catdlica la institucion que mas decididamente acompaiié su gestién (BEJAR, 2005). Entre
1936 y 1940, en la provincia de Buenos Aires, estuvo al frente de la gobernacién Manuel Fresco,
considerandose como el mayor avance de las teorias fascistas (era un declarado admirador de Hitler,
Franco y Mussolini) y corporativistas en nuestro pais (PINEAU, 1999). Una de las modificaciones mas
importantes implementadas en la provincia por este gobernador se vinculé al dmbito educativo. La
Reforma es considerada el principal intento de implementacién de tecnologias biopoliticas
eugenésicas en las escuelas, a través del fichaje biotipoldgico, que, impulsado por la AABEMS
(Asociacidon Argentina de Biotipologia, Eugenesia y Medicina Social) y principalmente por el Dr.
Arturo Rossi, se realizd en forma piloto en dos establecimientos educativos para conocer la
normalidad y anormalidad infantil (ROMANIUK, 2015). Al poco tiempo de asumir su gestién de
gobierno, Fresco (que egresé como médico de la Universidad de Buenos Aires) tomé el modelo
italiano de la Opera Nazionale Balilla (SANTONI, 2004; PASQUALINI, 2015) para crear la Direccién de
Educacién Fisica y Cultura de la Provincia de Buenos Aires, y promovié la introduccién en las escuelas
del “gabinete de antropometria como elemento clasificador de aptitudes”, valiéndose del desarrollo
gue tenian estos estudios desde hacia tres décadas en la universidad platense por impulsos de

[Victor] Mercante, [Rodolfo] Senet y [Alfredo] Calcagno (VALLEJO, 2007).

En lo que respecta a nuestra disciplina, se encontraba en un momento de conformacion de

la matriz disciplinar de la Educacién Fisica como asignatura escolar (AISENSTEIN, 2008), en el que
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predominaron dos formas de entender la formacion: la militarista y la “romerista”
(SCHARAGRODSKY, 2011), que abordaron de diferente modo ciertas cuestiones como el sujeto, el
cuerpo vy la politica, entre otras cosas (GALAK, 2012). Asimismo, en 1938 nace, a nivel nacional, la
Direccién General de Educacién Fisica, con César Vasquez al frente, explicitamente por la deficiencia
gue presentan las ejercitaciones fisicas realizadas “sin unidad de métodos y programas”, y se
estableci6 como una entidad educacional dedicada a desarrollar criterios uniformes de una
educacion fisica que complemente la moral e intelectual y que difunda una gimnasia que sea
“metddica, racional y cientifica” (GALAK 2012). Se afirmé que esta dependencia deberd armonizar
su accion con el Consejo Nacional de Educacién Fisica creado el 4 de junio de 1937, y con las
instituciones publicas y privadas que en distintas formas contribuyen al mejoramiento de la salud

fisica y moral de la raza.

El 11 de octubre del afio 1946, la Intervencidon de la UNLP con Orestes Adorni a la cabeza,
por decreto D. 4034/22, cred la DGEF de la UNLP. Se conformé a ese efecto una comision integrada
por el Dr Juan José Pimentel (Secretario Privado del Interventor en la Universidad), Dr. Angel T.
Albina (Jefe Médico del Departamento), Teresa Blasi (profesora de Educacion Fisica del Colegio
Secundario de Sefioritas), Capitan Alejandro Amavet (profesor de Educacién Fisica) y el Dr. Osvaldo
J. Rumbo (odontdlogo del Colegio Nacional) (UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA, 1947). Benigno
Rodriguez Jurado, que habia comenzado a trabajar en el Colegio Nacional en abril de 1923, presento
su renuncia en abril de 1947 como docente de dicha institucidn, no participando de esta nueva
Direccién a lo largo de los seis meses en los que siguid en funciones. La Direccion es definida como
el organismo responsable de la organizacidn, administracidn vy fiscalizacion de la educacidn fisica
dentro de la Universidad en todos los ciclos que comprende la Escuela primaria Joaquin V. Gonzalez,
CN, CSS y Ensefianza Superior (UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA, 1947). En el periodo 1946-
1955, Perén y el peronismo imprimieron a la vida del pais un giro sustancial y perdurable,
caracterizado por el impulso en la participacion del Estado en la direccién y regulacion de la
economia, optando por el mercado interno y la defensa del pleno empleo, en concordancia con lo
acontecido en otros paises, en el marco de un Estado Benefactor (NOVARO, 2006; ADAMOVSKY,
2012). Asi, en una tendencia a la “peronizacion” de todas las instituciones, movimiento y Nacidn
fueron considerados una misma cosa (ROMERO, 1995). Desde 1946, entonces, el discurso peronista
sobre la educacién enfatizaba que la formacién integral de los individuos debia ser fisica, moral e
intelectual, y que esa manera de ensefiar tendria como su natural resultante un cuerpo sano y

vigoroso (ORBUCH, 2014). El primer peronismo apeld a repertorios simbdlicos que le dieron
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sustento a su politica de Estado, incluida la cultura fisica (tanto en el &mbito escolar como en el no

escolar), en el afan de generar un proceso de homogeneizacion de sus habitantes (ALMADA, 2013).

3 DISCURSOS LEGITIMANTES

3.1. CONTINUIDADES

El DCF tenia, como se abordara en el siguiente apartado, como gran discurso legitimante al
de la modernidad, que englobaba al de la ciencia positivista. En ese marco, se destacaba el discurso
médico. En los primeros documentos del director, se afirmaba que surgié para implantar la cultura
fisica de modo que ella “contribuya a crear y difundir habitos y practicas en beneficio de la salud de
los nifios y jévenes que concurren a sus aulas (...)” (RODRIGUEZ JURADO, 1929, p. 99). De hecho,
practicas como las colonias de vacaciones para alumnos de la escuela “Joaquin V. Gonzalez” y
campamentos para los estudiantes del Colegio Nacional, tenian como objetivo primordial esta
cuestion. Al respecto, el director plantea que cumplieron “un programa de vida tendiente a
proporcionarles un descanso reparador y el mejoramiento de su salud y funcionamiento organico,
por medio del aire puro, sol, alimentacion adecuada, ejercicios saludables y recreaciones gratas al
espiritu” (RODRIGUEZ JURADO, 1935, pp. 250 y 251, nuestro énfasis). Ademas, se alude a la
Anatomia, la Fisiologia y la Psicologia, que en ese momento era pensada desde la medicina, en tanto
verdad cientifica. Esto es claro cuando se hace referencia a los ejercicios calisténicos que deben
realizar los alumnos de la escuela graduada “Joaquin V. Gonzdlez” y se afirma que “estan basados
en principios anatémicos, fisiolégicos y psicolégicos” (RODRIGUEZ JURADO, 1934, p. 8). De hecho,
este DCF va a contar con una oficina médica, que tenia como tareas examinar a los/as estudiantes,
los colonos y los docentes y asesorar a los directores de los colegios frente a denuncias de casos
sospechosos o reales de enfermedades infecto -contagiosas (RODRIGUEZ JURADO, 1929). Estaba
basada en los preceptos de Gofredo Grasso, que contaba con una oficina homdnima en el Club

Gimnasia de Buenos Aires.

En lo que respecta a la DGEF, vemos una continuidad al respecto, ya que en relacién a las
disciplinas que sustentaban la propuesta, se afirma que es importante que los educadores fisicos
puedan conducir al educando utilizando tanto el arte gimndstico, como la ciencia psicoldgica, la

Pedagogia, tanto como la Biologia (UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA, 1947). Ademas, se afirma
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qgue se “impulsara la gimnasia fisioldgica en forma coincidente con las etapas de crecimiento y
desarrollo integral” (UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA, 1947, p. 10). Ademas, se insiste en la
importancia de una medicina preventiva y profilactica para lograr la posesion de una “contextura-
higiénico-mental” (UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA, 1947, p. 27). También, se incorporo la
odontologia, sobre la que se destaca que se cuenta con consultorios nuevos y equipados,

manteniendo la oficina médica presente en la institucién anterior.

En Argentina, en concordancia con lo sucedido a nivel mundial, la Educacién Fisica nacié
intimamente ligada a la Medicina (SCHARAGRODSKY, 2011). Eso se evidencia, por ejemplo, en el
hecho de que los médicos eran los que producian “cientificamente” a inicios del siglo XX las
principales obras en torno al ejercicio fisico. No es un dato menor el hecho de que Enrique Romero
Brest, el padre de la Educacidn Fisica argentina (SCHARAGRODSKY, 2004), haya tenido este titulo.
Este fendmeno se lleva a cabo en el contexto de una medicalizacion de la vida en general,
considerando al discurso médico como el mds autorizado, “el” legitimo por excelencia. Asi, los
médicos ocupaban en esta época una cantidad considerable de cargos politicos. “En el contexto del
higienismo, las corporaciones médicas y juridicas se encontraban habitualmente reunidas en la
representacion de las mismas personas: médicos que al mismo tiempo era politicos, pedagogos y
criminélogos” (FIGARI Y GEMETRO, 2014, p. 236). En tanto palabra cientificamente autorizada,
sostenia la legitimidad del orden discursivo de la nacion burguesa (FIGARI Y GEMETRO, 2014).

Asimismo, en ambas instituciones es posible encontrar alusiones a ideas eugenésicas que, a
su vez estan presentes en la UNLP, desde un periodo anterior a 1929, de la mano, especialmente,
de Victor Mercante y Alfredo Calcagno (VALLEJO, 2007). La preocupacién por el mejoramiento de la
especie es identificada en las palabras del director del DCF quien, al referir a la EF de los alumnos
del CN, afirmaba que “de su benéfica influencia han de resultar las nuevas generaciones argentinas,
ilustradas y fuertes, aptas paralelamente para el pensamiento y para la accién material”
(RODRIGUEZ JURADO, 1935, p. 195). Las alumnas del CSS también son tenidas en cuenta a la hora
pensar en las nuevas generaciones argentinas, como cuando el director plantea que, al crear el plan
para ellas, se ha tenido en cuenta “el método preconizado por el célebre doctor Mauricio Boigey,
método universalmente reconocido y aplicado hoy en dia en todos los institutos femeninos de
educacion fisica” (RODRIGUEZ JURADO, 1934, p. 14). Se trata de un médico eugenista que aboga

por una educacidn fisica adaptada y respetuosa de las leyes fisiolégicas del cuerpo femenino, para

proteger y reforzar los drganos uterinos. Anderson (2014), que se centra en el deportismo, la salud
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y la feminidad en el pais en Argentina entre 1900 y 1945, plantea que se consideraba en esa época
gue “la actividad fisica practicada de una forma moderada y controlada, dirigida y supervisada por
expertos, podia mejorar la salud corporal y psiquica de las mujeres, ayudando asi al desarrollo de la
‘raza’ argentina” (ANDERSON, 2014, p. 84). Asimismo, en el DCF, desde 1936, con la intencion de
construir un biotipo nacional, se establecid la construccién, a partir de ciertas medicaciones
antropométricas a alumnos/as de fichas biotipoldgicas, a partir de la referencia de Grasso, Rossi,
Castellano y Barbard, para el caso argentino; Giovanni, Castellino, Viola, de Benedetti, de Italia;
Chaillon, Mehucippe y Natarjet, de Francia; Willonghley, de Estados Unidos; Kremtcher, Stoller
Knoll, de Alemania; y Aitte Ramalho, de Brasil. Esa ficha permitié clasificar a los alumnos del Colegio
Nacional en: 1) aptos para practicar libremente gimnasia y deportes en los cursos de este
Departamento, 2) que solo deben realizar gimnasia propiamente dicha, 3) Alumnos que deben
realizar gimnasia médica especializada; y 4) eximidos totalmente de la practica de la cultura fisica,
en cualquiera de sus formas (RODRIGUEZ JURADO, 1934). Desde la DGEF también se producird una
adhesion a ideas eugenésicas, ya que, a partir de una “nueva concepcién del valer humano”, se
buscard “asegurar la calidad de la raza, vitalizar el estudio y perfeccionar al ciudadano”
(UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA, 1947, p. 7). No obstante esa continuidad, la Direccién se
opuso rotundamente a la clasificacidon de los/as estudiantes llevada a cabo por el DCF, ya que “desde
el punto de vista bioldgico, psicolégico y moral-social, es un error grave pretender establecer ilégicas
diferencias entre seres muy capaces, capaces e incapaces, porque todos constituyen la raza humana
y cada cual puede adquirir un margen de perfectibilidad, de acuerdo a su propia actitud individual.
En cambio, debe propenderse a la separacion paulatina del hombre racional del primitivo y, mas
aun, de lairracionalidad de las especies inferiores” (UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA, 1947, p.
9). Sin embargo, se propone la creaciéon de una libreta o ficha médica-sanitaria, donde se anotan
“antecedentes sanitarios, higiénicos, fisicos, nosolégicos, deportivos, bioldgicos” (UNIVERSIDAD
NACIONAL DE LA PLATA, 1947, p. 35), destacando la identificacién de problemas cardiacas,
pulmonares y Oseos, entre otros. Siguiendo a Vallejo y Miranda (2004), los seguidores de la
“Eugenesia negativa” se enrolaron en el gobierno de Perén, donde el eugenista Ramadn Carrillo tuvo
amplias facultades para disefiar una politica de salud que incluyd el programa de creacién del

Instituto Argentino del Hombre, sobre la base del Instituto de Biotipologia y su escuela.

En lo que respecta al discurso en torno a las clases de Educacién Fisica, en ambas
instituciones se lleva a cabo una ensefanza diferenciada. Es decir, por un lado, se les ensefid a los

varones de nivel primario y secundario y, por el otro, a las mujeres de los mismos niveles. Rodriguez
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Jurado plantea que al hacerse cargo de la Direccion del DCF estudio el programa de actividades
fisicas y sistemas que aplicaban las profesoras el establecimiento, encontrando que debia ser
modificado e intensificado “de acuerdo con los nuevos métodos de cultura fisica femenina”
(RODRIGUEZ JURADO, 1934, p. 12). En estas palabras, como sucede con los nombres de los Colegios,
gueda claro que se tiende a ver al hombre como universal, siendo la mujer un caso particular. Es
decir, cuando este autor alude a los hombres se refiere a la “cultura fisica”, mientras que cuando
quiere aclarar que se refiere a las mujeres utiliza la idea de “cultura fisica femenina”. Esto coincide
con lo enunciado en los principales manuales de cultura fisica de la época. Siguiendo a De Beauvoir,
“uno debe entender que los hombres no nacen con una facultad para lo universal y que las mujeres
no se circunscriben en el momento de su nacimiento a lo particular. Los hombres se han aduefiado
y se siguen aduefiando a cada instante de lo universal” (DE BEAUVOIR, 1949, p. 5; en BUTLER, 2018,
p.234). Ademads, por ejemplo, Rodriguez Jurado (1934) al referir a los alumnos de la escuela primaria
de la UNLP aludia al juego como educador del caracter. En la ensefianza media, los programas de EF
para unas y otros diferian, practicando los varones deportes como futbol, rugby, boxeo (RODRIGUEZ
JURADOQ, 1934), mientras que las mujeres practicaban gimnasia estética (COLEGIO SECUNDARIO DE
SENORITAS, Plan 1934) y deportes como pelota al cesto y véley. En relacién a la DGEF, vemos esta
continuidad, por ejemplo, en la inclusion de “juegos de caracter (destreza y arrojo)” para 5°y 6°
grado de escuela primaria para varones, aunque también en este programa se incluye “gimnasia
ritmica”. Ademas, cuando se hace referencia a los alumnos del CN se busca la formacion del “futuro
ciudadano” (UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA, 1947, p. 18) o del “verdadero ciudadano”
(UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA, 1947, p. 18), referencia que no encontramos al aludir a las
mujeres. Esto podria deberse al hecho de que es recién durante ese ano que las mujeres pueden
votar y ser electas en Argentina, siendo hasta entonces ciudadanas de segunda (GIORDANO, 2014).
Asimismo, los contenidos son diferentes para ellas y ellos en la educacion media. Ellos tienen
“juegos de caracter” y “cuerdas de trepar” (1° y 2° afio), “juegos colectivos y atletismo colectivos

III

elemental” y “gimnasia con la bala de 3 kilos” (3° y 4° aino), mientras que ellas tienen “gimnasia
ritmica” (de 1° a 4° afio), “juegos deportivos femeninos” (3° y 4°) y “juegos deportivos e introduccion
a las danzas nativas” (5° y 6°). Todas estas cuestiones refuerzan la idea de pensar a la mujer como
ser pasivo y al hombre como ser activo: “segin los mandatos de este modelo hegemodnico de
masculinidad, un varén debe ser activo, jefe de hogar, proveedor, responsable, auténomo, no

rebajarse ante nada ni ante nadie; ser fuerte, no tener miedo, no expresar sus emociones” (BOSCAN

LEAL, 2008, p. 93). Entendemos que no existen deportes masculinos y deportes femeninos, ni
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practicas masculinas o femeninas, sino que son los discursos los que le imprimen esos sentidos a
ciertas practicas, considerandolas, en algunos casos, como ligadas a la naturaleza de cada sexo-
género. No obstante, en relacién a la DGEF destacamos la inclusion de una mujer entre sus
directivos, Teresa Blasi, cosa que no sucedia con el DCF, donde durante los 18 afios de existencia las
autoridades eran solo hombres, estando las mujeres solamente cumpliendo el rol de docentes en
la escuela para mujeres. Esto estd en concordancia con lo sucedido ya en los primeros afios del
Instituto Nacional de Educacion Fisica, fundado en 1906. Alli, las mujeres se formaban y ensefiaban,
y los hombres decidian y dirigian (SCHARAGRODSKY, 2006b), pese a haber entre sus egresados una
gran mayoria de mujeres (idem). Asimismo, como también destaca Scharagrodsky (2013), quienes
gestionaron las instituciones mas importantes de la Educacién Fisica en nuestro pais fueron, durante
gran parte del siglo XX, varones con una mirada androcéntrica, siendo la vision androcéntrica y

patriarcal uno de los rasgos dominantes del campo de la Educacion Fisica.

3.2 DISCONTINUIDADES

En relacion al DCF, encontramos que presenta a la modernidad como gran discurso
legitimante. Asi, en un informe del afio 1934 del DCF se hace referencia a una Educacién Fisica
moderna basada en principios cientificos (RODRIGUEZ JURADO, 1934, p. 20). Al afio siguiente, se
afirma que “El plan de accion y programa de cultura fisica que se desarrolla y aplica en el Colegio
[Nacional], esta basado en los principios modernos establecidos como los mds apropiados para los
jovenes, comprendidos en la edad del crecimiento” (RODRIGUEZ JURADO, 1935, p. 197, nuestro
énfasis). Aflos mas tarde, refuerza estas referencias afirmando que “el plan de accién y de cultura
fisica que se desarrolla, estd basado en principios modernos, reconocidos como los mas apropiados
para los jévenes comprendidos en la edad del crecimiento (...)” (RODRIGUEZ JURADO, 1937, p. 290).

Sin embargo, no se explica concretamente en qué cosiste este concepto.

Puede decirse que la modernidad “refiere a los modos de vida u organizacion social que
surgieron en Europa desde alrededor del siglo XVII en adelante y cuya influencia, posteriormente,
los han convertido en mas o menos mundiales” (GIDDENS, 1990, p. 15). Para Habermas (1988), la
modernidad es un fendmeno filoséfico y social originado en el siglo XVIII, con la llegada de Ila

llustracién. En lo que respecta a Argentina, Valobra (2010, p. 88) afirma que “entre 1880y 1916, se
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asiste a un proceso de transformaciones que tradicionalmente ha sido analizado como el de
consolidacién de la Argentina moderna”. Sin embargo, no es posible hablar en Latinoamérica de una
modernidad en el mismo sentido que en Europa. Siguiendo a Magallén Anaya (2008), al inicio del
siglo XIX la modernidad aparece en América Latina como la aspiracién hacia la cual deben
encaminarse los estados recién constituidos. Latinoamérica, entonces, vive la modernidad de una
forma especifica, siendo una mezcla o hibrido, resultado de un proceso de mediacién que ha tenido
su propia trayectoria. Siguiendo a Bracht (2003), el sub-universo simbdlico de la Educacién Fisica fue
legitimado teniendo como teldn de fondo el universo simbdlico de la modernidad, siendo un
elemento importante la ciencia de caracter mecanicista. Segun Archetti (2005, p. 2), “el esfuerzo
fisico y el cuidado corporal aparecen, de esa manera, no solo como simbolos de la modernidad sino
como algo que hay que cultivar y desarrollar, como una préctica individual y social que debe ser
garantizada por el Estado y la sociedad civil”. Y en ese sentido parece ir la politica del DCF. No
encontramos este tipo de referencias a la modernidad en los documentos de la DGEF analizados,
aunque se afirma que se establecera una nueva conduccién de la cultura fisica “segun las exigencias
de las ciencias y el arte del movimiento” (UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA, 1947, p. 7), lo que

implica reservar un lugar protagdnico al conocimiento cientifico.

Una discontinuidad central estuvo dada por la forma de considerar a los deportes en una y
otra institucién. Desde el DCF, Rodriguez Jurado (1930) consideraba que el deporte, junto con los
juegos y la gimnasia, eran los medios para que la cultura fisica general favoreciera el crecimiento y
aumentara la resistencia organica de los alumnos. En 1935, Rodriguez Jurado planteaba, sobre el
deporte en el CN, que el DCF “lo estimula y lo dirige, entendiendo que sirve para perfeccionar la
obra primaria de educacidn fisica, haciendo que los alumnos se encarifien con el cuidado de sus
cuerpos y propendan a la continua superacidon que exige no solamente dedicacién sino sobre todo
despliegue de energia moral” (RODRIGUEZ JURADO, 1935, pp. 195 y 196). Esto nos acerca a la idea
de deporte escolar, un deporte enaltecido: “el deporte distrae, educa y produce a quien lo realiza
satisfacciones morales” (RODRIGUEZ JURADO, 1935, p. 197). Asi, puede identificarse cierta
idealizacion del deporte. Esto daria cuenta del proceso de “pedagogizacién de los deportes”
producido a lo largo del segundo cuarto del siglo XX, que implicd su legitimacién y adaptacién como
contenido pedagdgico (GALAK, 2016). No obstante, son mdas numerosas las referencias que nos
acercan a un deporte de rendimiento, que cumple al pie de la letra los reglamentos de las diferentes
disciplinas, que prioriza el resultado y discrimina a los menos de los mas habilidosos. En 1938, por

ejemplo, permanentemente se hace referencia a los campeonatos y torneos que disputaron los
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alumnos del CN, en el marco de la Liga intercolegial platense y de la Liga intercolegial de Buenos
Aires (RODRIGUEZ JURADO, 1938). EI DCF se debatié entre el deporte que entendemos como escolar

y el deporte de rendimiento, inclindndose en mayor medida por la segunda modalidad.

En lo que respecta a la DGEF, se percibe, a partir de la extension dedicada a la cuestién, un
claro rechazo hacia la practica deportiva, siendo la misma entendida como “culto hacia lo
espectacular” (UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA, 1947, p. 7), quedando “eliminadas por
tiempo indeterminado, las competencias atlético-deportivas que tengan por objeto fijo «hacer
campeones» por considerarlas actualmente nocivas para la educacion fisica y moral de los alumnos”
(UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA, 1947, p. 8). Esa prohibicion es complementada con
alusiones a que los campeonatos se dirigian al individualismo y no al colectivismo, ya que “si bien
todo campedn expresa la sintesis de una colectividad, esta ultima constituye falsamente, un medio
para lograr aquél, que, por otra parte, representa equivocadamente un fin” (UNIVERSIDAD
NACIONAL DE LA PLATA, 1947, p. 8). Ademas, se dice que los campeonatos como finalidad significan
una negacion moral porque despiertan la vanidad y el egoismo, que conduce a una practica excesiva
gue conduce a peligros bioldgicos y sociales. Los campeonatos deportivos y atléticos descuidan “la
dedicacién y el buen sentido, por los actos utiles de la vida en general y del Estado en particular”
(UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA, 1947, p. 9), y ellos, como exclusividad, “no perfeccionan la
raza, sino que la destruyen; con la misma caracteristica de todos los excesos, que degeneran en
vicios colectivos: alcoholismo, tabaquismo, etc.” (UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA, 1947, pp.
9y 10). Por todo ello, parece ser que se paso de una idealizacion del deporte por parte del DCF, de
pensarlo como una practica buena por si misma, a una consideracion por parte de la DGEF como
una practica necesariamente nociva, que inclusive no representan lo que se entiende por educacién
fisica: “una casa de estudios no es una institucién deportiva privada” (UNIVERSIDAD NACIONAL DE
LA PLATA, 1947, p. 20). Sin embargo, entre los contenidos establecidos para el 3° y 4° afio del CN
pese a no ocupar una parte considerable de la clase, se incluyen “ejercicios predeportivos y
atletismo colectivo elemental” (UNIVERSIDAD NACIONA DE LA PLATA, 1947, p. 22). Lo propio
sucedia para 4° y 5° afio, con “Atletismo; deportes; carrera a través del campo; orientacion”
(UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA, 1947, p. 23). En lo que respecta a los programas para las
alumnas del CSS, para 3° y 4° se incluyen “juegos deportivos femeninos” (UNIVERSIDAD NACIONAL
DE LA PLATA, 1947, p. 24) y para 5°y 6°, “juegos deportivos” (UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA,
1947, p. 35).
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Por otro lado, en relacidon al discurso pedagoégico, nos encontramos con que desde el DCF
ocupa un lugar secundario comparado al médico. Asi, como ya dijimos, por ejemplo, al referir al
modo de entender las clases de Educacidn Fisica para alumnos de primaria, se dice que las series de
ejercicios estan basadas en “principios anatémicos, fisiolégicos y psicolégicos” (RODRIGUEZ
JURADO, 1934, p. 6); y cuando se habla de lo referido a los alumnos del CN, se plantea que el plan
comprende un programa de ejercicios y juegos dispuestos en series progresivas para ser aplicado
de acuerdo a “la edad y necesidades orgdnicas de los alumnos” (RODRIGUEZ JURADO, 1934, p. 8).
Es curiosa este papel secundario del discurso pedagégico en el DCF, ya que el proceso mismo de
conformacion de la asignatura Educacidn Fisica como asignatura escolar, llevado a cabo a principios
del siglo XX, vinculé elementos pertenecientes a tres ambitos de procedencia entendidos como
“campos”: “1. El campo cultural de las actividades fisicas ludicas, formativas, expresivas y deportivas
(...); 2. El campo de las ciencias bioldgicas, sociales y de la salud, del cual los médicos e higienistas
son los mas claros representantes, preocupados por la higiene privada y publica (...); 3. El campo
pedagdgico, compuesto por los pedagogos y los maestros (...)” (AISENSTEIN, 2008, p. 66). Esto
parece deberse a que Rodriguez Jurado no contaba con un titulo docente, sino que habia sido un
exitoso deportista. En cambio, desde la DGEF, la referencia a la pedagogia en tanto justificacion de
lo que se pretende realizar es claro, siendo al parecer una respuesta al papel secundario de este
discurso desde la institucidn anterior: “La educacion fisica ha sido evidentemente descuidada en los
aspectos formativos esenciales, lo que ha fomentado la multiplicacién de los procesos dispersivos
de la ensenanza” (UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA, 1947, p. 18). Esto se refuerza al plantear
gue la EF debe retomar sus “auténticos valores formativos” (UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA,
1947, p. 20); y, en relacidn a la discusién con cierta perspectiva sobre el deporte, se dice que “una
casa de estudios no es una instituciéon deportiva privada (...). El actuante no es un socio, sino un
alumno” (UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA, 1947, p. 20). Sin embargo, mas alld de estas
referencias, mas de la mitad de las paginas del documento en cuestion son dedicadas a explicar una
politica sanitaria, por lo que se trataria de un cambio paulatino en la EF desde una predominancia

del discurso médico a uno del pedagdgico.

Finalmente, mientras que desde el DCF hubo algunos elementos que remitieron a la
corriente “militarista” de la Educacién Fisica, que se oponia a la corriente mas ligada a un discurso
pedagdgico, en la DGEF no encontramos cuestiones vinculadas al ambito castrense. Esto se produjo,
para el caso de la primera institucidn, en un marco de un gobierno militar de facto que establecié

como obligatoria la practica del tiro (GOMEZ, 2006), a lo que suma una serie de contenidos en los
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programas de EF para la escuela primaria y para las escuelas secundarias de la UNLP, como las voces
de mando, las formaciones y las marchas (RODRIGUEZ JURADO, 1934). Sin embargo, lo llamativo es
qgue, entre los principales funcionarios de la DGEF, se encuentra el Capitan Alejandro Amavet,
egresado y docente de la Escuela Militar de Gimnasia y Esgrima del Ejército (PARENTI, 2015).
Siguiendo a Scharagrodsky (2006a), la impronta militar es como un péndulo en la historia de la
historia de la Educacion Fisica argentina: se aleja y se acerca para contribuir a construir cuerpos

disciplinados.

4. CONSIDERACIONES FINALES

El Departamento de Cultura Fisica y la Direccion General de Educacién Fisica de la
Universidad Nacional de La Plata fueron dos instituciones encargadas de la administracion del
campo de deportes y de la regulacion de los cuerpos de los/as alumnos/as de los distintos niveles
educativos de esta casa de estudios, entre los afios 1929 y 1946, y 1947 y 1959, respectivamente.
Una serie de discursos se presentaron, en cada caso, como justificantes o legitimantes de distintas
practicas implementadas por estas dependencias. En este trabajo nos encargamos de desarrollar
continuidades y discontinuidades en estas construcciones discursivas, en dialogo con cada contexto
general y con lo que estaba aconteciendo con la Educacién Fisica, en particular. Por el lado de las
continuidades, se destacd el protagonismo del discurso médico, que incluye el anatédmico, el
fisiolégico y el psicolégico (que en esa época se pensaba ligado a este). Mejorar la salud y prevenir
enfermedades, fue la razén de ser de la Educacién Fisica para ambas instituciones, que contaron
con oficinas médicas. Intimamente emparentado con este discurso, se encontraba el eugenésico,
también presente en ambas construcciones linglisticas legitimantes, lo que se ve en el DCF desde
la mencidn a referentes como Grasso o Boigey, y de la clasificacidn de los/as estudiantes en el afan
de hallar el biotipo nacional, y en la DCGEF con su alusidn la intencién de asegurar la calidad de Ia
raza para perfeccionar al ciudadano (un término usado en mayor medida en el segundo momento).
En ambas instituciones, también, se produjo una educacién diferenciada, refiriendo el DCF a la
“cultura fisica femenina”, lo que implicé colocar a la mujer en el lugar de la otredad, en linea con
manuales de la época, y presentando ambas dependencias contenidos distintos para el CN y el CSS.
No obstante, la DGEF incorporé una mujer entre sus funcionarios, rompiendo la mirada

androcéntrica anterior. En relacién a las discontinuidades, una de las diferencias se ve en la
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permanente referencia del DCF hacia el discurso moderno y la ciencia como camino para alcanzar
la verdad, alusion no presente en los dichos de la DGEF. Una discontinuidad central se vio en la
forma de entender a los deportes: mientras que la primera institucion presento cierta idealizacion
de los deportes, entre la modalidad de deporte escolar y de deporte rendimiento, aunque
inclinandose en mayor medida por el segundo; la DGEF se opuso rotundamente a esa practica,
pensdandose que los campeonatos generaban egoismo, individualismo, aunque se practicaron bajo
ciertas modalidades. Esto ultimo iria en contra del protagonismo logrado por el deporte bajo el
peronismo (ORBUCH, 2014). Una novedad en la DGEF fue haberle otorgado mayor protagonismo al
discurso pedagdgico, algo que de hecho fue practicamente una critica a la dependencia anterior, al
decir que la disciplina debe recuperar sus auténticos valores formativos. Por ultimo, en el DCF se
presentaron elementos propios de una EF militaristas, como son las formaciones, las marchas, las
contramarchas, y la practica del tiro, referencias no encontradas en las justificaciones de la DGEF,
aunque en este caso se designd entre sus principales autoridades al Capitan Alejandro Amavet,

egresado y exdocente de la Escuela Militar de Gimnasia y Esgrima del Ejército.

REFERENCIAS

Fuentes primarias

RODRIGUEZ JURADO, Benigno. Departamento de cultura fisica. Boletin anual del Colegio Nacional
de La Plata. Numero 1. 1929.

RODRIGUEZ JURADO, Benigno (1930). La Cultura Fisica en el Colegio Nacional. En boletin anual del
Colegio de la Universidad de La Plata. Niumero 2.

RODRIGUEZ JURADO, Benigno. Informe del afio 1933 sobre el desempeiio del Departamento de
Cultura Fisica de la UNLP. 1934,

RODRIGUEZ JURADO, Benigno. El departamento de cultura fisica del Colegio Nacional. Boletin de
la Universidad Nacional de La Plata. Tomo XIX. Numero 1. 1935.

RODRIGUEZ JURADO, Benigno. La cultura fisica en la Universidad de La Plata. Revista cultura fisica
y sexual. Editorial de las luces. 288-293. 1937.

RODRIGUEZ JURADO, Benigno. Informe del departamento de cultura fisica. Memorias e informes
de las autoridades y de los profesores. Universidad Nacional de La Plata. 1938.

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA. Consejo superior. Actas del 5 de enero de 1929.

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA. Plan de estudios del Colegio Secundario de Sefioritas. La
Plata. 1934.



Pagina |16

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA. Plan estructurado de actividades de la Direccion General
de Educacidn Fisica dependiente de la Universidad Nacional de La Plata. La Plata, 1947.

Fuentes secundarias

ADAMOVSKY. Ezequiel. Historia de las clases populares en Argentina. Desde 1880 a 2013. Buenos
Aires: Sudamericana, 2012.

AISENSTEIN, Angela. Tensiones en el discurso de la Educacién Fisica: definiciones en la prensa
pedagdgica, Argentina, 1900-1940. En Scharagrodsky, P. compilador, Gobernar es ejercitar.
Fragmentos historicos de la Educacion Fisica en Iberoamérica. Buenos Aires: Prometeo, 65-74,
2008.

ALMADA, Cecilia. Los campeonatos Evita como estrategia de ampliaciéon de ciudadania. 10mo
Congreso Argentino de Educacién Fisica y Ciencias, La Plata, 9 al 13 de septiembre de 2013.
Disponible en: http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/39629. Acceso: 10 de feb. de 2020.

ANDERSON, Patricia. “Mens sana in corpore sano”: deportismo, salud y feminidad en Argentina,
1900-1945. En Scharagrodsky, P. compilador, Miradas médicas sobre la cultura fisica en Argentina.
1880-1970. Buenos Aires: Prometeo, 83-100, 2014.

ARCHETTI, Eduardo. El deporte en Argentina (1914-1983). Trabajo y Sociedad. Indagaciones sobre
el empleo, la cultura y las practicas politicas en sociedades segmentadas, n 7, vol. VI, 1-30, 2005.
Disponible en: https://www.unse.edu.ar/trabajoysociedad/Archetti.pdf. Acceso: 10 de feb. de
2020.

BEJAR, Maria Dolores. El régimen fraudulento en la provincia de Buenos Aires, 1930-1943. Buenos
Aires: Siglo XXI, 2005.

BELINCHE, Marcelo y PANELLA, Claudio (Compiladores). Postales de la Memoria. Un relato
fotografico de la identidad de la Region. La Plata: Edulp, 2010.

Boscdn Leal, Antonio. Las nuevas masculinidades positivas. Utopia y Praxis
Latinoamericana, v.13 n.41, 93-106, 2008. Disponible en:
http://produccioncientificaluz.org/index.php/utopia/article/view/2811. Acceso: 10 de feb. De
2020.

BRACHT, Valter. Identidad y crisis de la Educacién Fisica: un enfoque epistemoldgico. En Brcaht, Vy
Crisorio, R. (coordinadores), La Educacion Fisica en Argentina y en Brasil. Identidad, desafios y
perspectivas. Buenos Aires: Al Margen, 45-58, 2003.

Ill

BUTLER, Judith. Cuerpos que importan. Sobre los limites materiales y discursivos del “sexo”.

Traduccion de Alcira Bixio. Buenos Aires: Paidds, 2018.
CATTARUZZA, Alejandro. La Historia de la Argentina. 1916-1955. Buenos Aires: Siglo XXI, 2009.

FIGARI, Carlos y GEMETRO, Florencia. Escritas en silencio: mujeres que deseaban a otras mujeres en
la primera mitad del siglo XX. En Barrancos, D., Guy, D. y Valobra, A., editoras, Moralidades y
comportamientos sexuales. Argentina, 1880-2011. Buenos Aires: Biblos, 233-250, 2014.

GALAK, Eduardo. Del dicho al hecho (y viceversa). El largo trecho de la construccion del campo de
la formacidn profesional de la Educacidn Fisica en Argentina. Legalidades, legitimidades, discursos


http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/39629
https://www.unse.edu.ar/trabajoysociedad/Archetti.pdf
http://produccioncientificaluz.org/index.php/utopia/article/view/2811

Pagina |17

y practicas en la institucionalizacidn de su oficio entre finales del siglo XIX y el primer tercio del
XX. Universidad Nacional de La Plata, Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, Tesis
doctoral, 2012.

GALAK, Eduardo. Educar los cuerpos al servicio de la politica. Cultura fisica, higienismo, raza y
eugenesia en Argentina y Brasil. Buenos Aires: UNDAV Ediciones y Editorial Biblos, 2016.

GENTILE, Eduardo y VALEJO, Gustavo. De los Internados al Hogar estudiantil El habitat en los
proyectos pedagogicos de la UNLP (1905/10-1924). En H. Biagini compilador, La Universidad de La
Plata y el movimiento estudiantil, desde sus origenes hasta 1930, La Plata: EDULP, pp. 87-111,
1999.

GIDDENS, Antony. Consecuencias de la modernidad. Traduccién de Ana Lizdn Ramén. Madrid:
Alianza Universidad, 1990.

GIORDANO, Verdnica. Doble moral sexual y derechos civiles de las mujeres, 1888-2010. En
Barrancos, D., Guy, D.y Valobra, A., editoras, Moralidades y comportamientos sexuales. Argentina,
1880-2011. Buenos Aires: Biblos, 389-408, 2014.

GOMEZ, Patricia. La Educacién Fisica en la legislacién argentina. El itinerario normativo de una
asignatura escolar (1880-1955). En Aisenstein, A. y Scharagrodsky, P., Tras las huellas de la
Educacion Fisica Escolar Argentina. Cuerpo, género y pedagogia. 1880-1950. Buenos Aires:
Prometeo, pp. 247-291, 2006.

MAGALLON ANAYA, Mario. América latina y la modernidad. Archipiélago, vol 16, n°62, 46-47, 2008.
Disponible en: http://www.revistas.unam.mx/index.php/archipielago/article/view/20094. Acceso:
10 de feb. De 2020.

NOVARO, Marcos. Historia de la Argentina contemporanea: de Perdn a Kirchner. Buenos Aires:
Edhasa, 2006.

ORBUCH, Ivan. El peronismo y la Educacion Fisica en el ambito bonaerense: El caso de Avellaneda.
VIl Jornadas de Sociologia de la UNLP, 3 al 5 de diciembre de 2014, Ensenada, Argentina. En Actas.
La Plata: UNLP. FAHCE. Departamento de Sociologia.

PARENTI, Carlos. Prélogo. Biografia de Alejandro J. Amavet y estudio esquematico de sus principales
producciones. En Ron, O. y Levoratti, A. (coordinadores), Didlogos con Alejandro Amavet. A
propdsito de la Educacidn Fisica Renovada. La Plata: FaHCE, 15-27, 2015.

PASQUALINI, Mauro. La Juventud Modelo del Fascismo Italiano: Educacién Fisica, Discurso Médico,
y Culto del Cuerpo en la Opera Nazionale Balilla, 1930-1937. Historia Social, v. 82, 1-19, 2015.

PINEAU, Pablo. Renovacion, represién, cooptacion. Las estrategias de la Reforma Fresco-Noble
(Provincia de Buenos Aires, Década del 30). En Ascolani, A. compilador. La educacidn en Argentina.
Estudios de historia. Rosario: Ediciones del Arca, pp. 223- 239, 1999.

PINKAZS, Daniel y PITELLI, Cecilia. Las reformas educativas en la provincia de Buenos Aires (1934 -
1972): écambiar o conservar? En Puiggros, A, La educacion en las provincias y territorios nacionales
(1945 — 1985). Buenos Aires: Galerna, pp. 7-50,1993.

REITANO, Emir. Manuel Fresco. Entre la renovacidon y el fraude. Buenos Aires: Instituto Cultural de
la Provincia de Buenos Aires-Archivo Historico, 2005.


http://www.revistas.unam.mx/index.php/archipielago/article/view/20094

Pagina |18

ROMERO, José Luis. Breve historia contemporanea de la Argentina. Buenos Aires: Fondo de cultura,
1995.

ROMANIUK, Susana. Educacion fisica, eugenesia y construccion de la otredad. La Reforma
Educativa de la provincia de Buenos Aires (1936-1940). 112 Congreso Argentino de Educacidn Fisica
y Ciencias, 2015.

SANTONI, RUGIU, Antonio. Asociacionismo y educacidn juvenil. Ethos educativo, 29, 2014.

SCHARAGRODSKY, Pablo. El padre de la Educacidn Fisica Argentina: fabricando una politica corporal
generizada (1900-1940). Perspectiva, v. 22, n. especial, 83-119, 2004.

SCHARAGRODSKY, Pablo. Construyendo masculinidades y feminidades catélicas y moralmente
correctas. El caso de la primera Direcciéon General de Educacion Fisica Argentina (1936-1940). En
Aisenstein, A. y Scharagrodsky, P., Tras las huellas de la Educacion Fisica Escolar Argentina. Cuerpo,
género y pedagogia. 1880-1950. Buenos Aires: Prometeo, pp. 199-234, 2006a.

SCHARAGRODSKY, Pablo. El padre de la Educacidn Fisica argentina: fabricando una politica corporal
generizada (1901-1938). En Aisenstein, A. y Scharagrodsky, P., Tras las huellas de la Educacidn Fisica
Escolar Argentina. Cuerpo, género y pedagogia. 1880-1950. Buenos Aires: Prometeo, pp. 159-197,
2006b.

SCHARAGRODSKY, Pablo. La constitucidn de la educacidn fisica escolar en la Argentina. Tensiones,
conflictos y disputas con la matriz militar en las primeras décadas del siglo XX. En Scharagrodsky, P.
compilador, La invencion del “homo gymnasticus”. Fragmentos histdricos sobre la educacion de
los cuerpos en movimiento en Occidente, Buenos Aires: Prometeo, 441-475, 2011.

SCHARAGRODSKY, Pablo. Masculinidades en movimiento en las clases de educaciéon fisica
argentinas, o acerca de como no quedar en ‘off side’. En Piedra de la Cuadra, J, coordinador, Género,
masculinidades y diversidad: la educacién fisica mas alla de la lucha feminista. Barcelona,
Octaedro, 158- 183, 2013.

VALOBRA, Adriana. La ciudadania politica femenina en la Argentina de la primera mitad de siglo XX:
Aportes para una aproximacién conceptual y recursos didacticos. Clio & Asociados, n°14, 86-112.
2010. Disponible en: http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/30839 Acceso: 10 de feb. de 2020.

VALLEJO, Gustavo. José Gabriel: un emergente de la nueva generacion argentina en tiempos de la
Reforma Universitaria (1920-1932). Questiones de ruptura (2), 48 — 70, 2018. Disponible en:
https://www.researchgate.net/publication/337868322 Jose Gabriel Un emergente de la_nuev
a_generacion en tiempos de la Reforma Universitaria Acceso: 10 de feb. de 2020.

VALLEJO, Gustavo. Escenarios de la cultura cientifica argentina. Ciudad y Universidad (1882-1955).
Madrid, Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, 2007.

VALLEJO, Gustavo y MIRANDA, Marisa. Los saberes del poder: eugenesia y biotipologia en la
Argentina del siglo XX. Revista de Indias, vol. LXIV, nim. 231 ,425-444, 2004. Disponible en:
https://www.researchgate.net/publication/47348233 Los sabores del poder eugenesia y bioti
pologia en la Argentina del siglo XX Acceso: 10 de feb. de 2020.



http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/30839
https://www.researchgate.net/publication/337868322_Jose_Gabriel_Un_emergente_de_la_nueva_generacion_en_tiempos_de_la_Reforma_Universitaria
https://www.researchgate.net/publication/337868322_Jose_Gabriel_Un_emergente_de_la_nueva_generacion_en_tiempos_de_la_Reforma_Universitaria
https://www.researchgate.net/publication/47348233_Los_sabores_del_poder_eugenesia_y_biotipologia_en_la_Argentina_del_siglo_XX
https://www.researchgate.net/publication/47348233_Los_sabores_del_poder_eugenesia_y_biotipologia_en_la_Argentina_del_siglo_XX

Pagina |19

SOBRE EL AUTOR

Pablo Kopelovich

Doctorado em Ciencias de la Educaciéon (em curso), Universidad Nacional de La Plata (UNLP); Proyecto
“Prensa, Deporte y Educacién Fisica. Discursos, practicas y politicas. Argentina (1909-1936)"; Becario Consejo
Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET).

E-mail: Kopelovichp@gmail.com

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-3708-9881

Recebido em: 03/04/2020
Aprovado em: 03/05/2020
Publicado em: 12/05/2020


mailto:Kopelovichp@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-3708-9881

