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Resumo: Este artigo aborda o estagio supervisionado nas licenciaturas no contexto da COVID-19. A
esse componente dos projetos pedagdgicos dos cursos sdo atribuidas carga horaria obrigatéria e
concepgao de profissionalizacdo. As fungdes sociais do professor em formacao inicial moldam seu
exercicio profissional futuro, sendo essas realizadas no conjunto de praticas de ensino, de pesquisa
e de extensdo. O estagio curricular obrigatdrio, na énfase do ensino, configura-se no exercicio da
docéncia na Educacdo Bdsica. Assim, propdem-se reflexdes sobre sua realizacgdo como ensino
remoto. Trata-se de um artigo decorrente de reflexdes enquanto professoras de licenciatura e
analise de proposta de reorganizacao curricular de 2002 até a atual ado¢do do ensino remoto tanto
na Educacdo Basica quanto Superior. Como resultados, apresenta-se a etnografia virtual como uma
das composicOes curriculares que preservam o estagio supervisionado como componente da
docéncia.

Palavras-chave: COVID-19. Docéncia. Estagio supervisionado. Ensino remoto. Licenciatura.

Abstract: This article addresses the supervised internship in undergraduate teacher training courses
in the context of COVID-19. To this component of the courses’ pedagogical projects are assigned a
mandatory workload and the concept of professionalization. The social functions of the teacher in
initial training forge their future professional practice, which are carried out in the set of teaching,
research and extension practices. The mandatory curricular internship, in the emphasis of teaching,
is configured in the exercise of teaching in Basic education. Thus, reflections on its realization as
remote teaching are proposed. This is an article resulting from the reflections as teachers of
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undergraduate teacher training courses and the analysis of the proposal for curricular
reorganization from 2002 until the current adoption of remote education in both Basic and Higher
Education. As a result, virtual ethnography is presented as one of the curricular compositions that
preserve the supervised internship as a component of teaching.

Keywords: COVID-19. Teaching. Supervised internship. Remote teaching. Undergraduate teacher
training course.

Resumen: Este articulo aborda la pasantia supervisada en cursos de formacion de profesores en el
contexto del COVID-19. A este componente de los proyectos pedagdgicos de los cursos se le asigna
una carga de trabajo obligatoria y el concepto de profesionalizacidn. Las funciones sociales del
docente en la formacién inicial configuran su futura practica profesional, desarrollandose aquellas
en el conjunto de practicas docentes, investigadoras y de extensién. La pasantia curricular
obligatoria, en el énfasis de la docencia, se configura en el ejercicio de la docencia en Educacion
Basica. Asi, se proponen reflexiones sobre su realizacién como ensefianza a distancia. Se trata de un
articulo fruto de reflexiones como docentes de cursos de formacién de profesores y de andlisis de
la propuesta de reorganizacion curricular desde 2002 hasta la actual adopcion de la educacion a
distancia tanto en Educacién Basica como Superior. Como resultado, la etnografia virtual se
presenta como una de las composiciones curriculares que preservan la pasantia supervisada como
un componente de la docencia.

Palabras clave: COVID-19. Docencia. Pasantia supervisada. Enseifianza remota. Curso de formacion
de profesores.

1 INTRODUGCAO

No momento em que enfrentamos uma crise sem precedentes que combina fatores
sanitarios e econdmicos, ndo podemos perder de vista o direito a educagdo, mesmo em contextos
de ameaca a vida. Encontramo-nos privados do espaco publico e adotam-se medidas de isolamento
e distanciamento social como estratégias para enfrentamento dessa situacgao.

Em uma breve linha temporaria, em dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) anunciou a ocorréncia de uma pneumonia de causas desconhecidas na provincia de Wuhan-
China. Um més apds, esse mesmo 6rgdo, declarou Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional (ESPIN) em todos os continentes. No Brasil, em fevereiro de 2020, o Ministério da
Saude declara Emergéncia Nacional de Saude e, a partir dai, os efeitos suspensivos de convivéncia
social passam a ser a diretriz para organizacdo da vida em sociedade, primando pelas estratégias
indicadas anteriormente. Como medidas solidarias de pactuacao federativa, estados e municipios,
no conjunto de outras medidas, editam decretos relativos a suspensao de aulas e, em marco de
2020, o Ministério da Educagdo, por meio da portaria n? 343/MEC orienta a substituicdo de aulas

presenciais por aulas em meios digitais, enquanto perdurar a situacdo de pandemia da COVID-19 e,
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por conseguinte, o Conselho Nacional de Educacdo emite atos normativos dispondo sobre
organizacdo de calenddrios letivos, atividades académicas e de ensino para todos os niveis e
modalidades da educacao.

Esse contexto, dentre os inUmeros impactos decorrentes da suspensdo de aulas e de
atividades presenciais, nos convoca a observar e pensar alternativas para a validagao do
componente estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, a luz de estratégias que considerem
as atividades formativas do ensino remoto, tanto ja integrantes ao curriculo do curso, ou propostas
a partir da necessidade de replanejamento advinda da pandemia. Assim, nos dispomos a ressoar
nossa concepcao de estagio supervisionado, assentada em producdo técnica cientifica referenciada
e na andlise de proposta de reorganiza¢do curricular por imposicdo de documentos normativos
expedidos a partir do ano de 2002, pelo Conselho Nacional de Educagdo, até o atual Parecer CNE/CP
05/2020, esse ultimo, especifico para a realizacdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais no
curso da COVID-19.

Quando no inicio deste século, no ano de 2002, o Conselho Nacional de Educac¢do (CNE)
promulgou as resolucées® CNE/CP 01/2002 (BRASIL, 2002) e CNE/CP/02/2002 (BRASIL, 2002a) que
definiram a duracdo e a carga hordria dos cursos de licenciatura e instituiam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, as universidades e
outras instancias atinentes ao debate sobre a formagao docente defrontaram-se com a exigéncia
de reconfigurar os projetos pedagdégicos dos seus cursos de licenciatura, destacando-se o estagio
supervisionado como componente curricular obrigatdrio, com a definicdo de, no minimo, 400 horas
e fluxo ao longo da duragao do curso.

Em 2015, a resolugdo CNE/CP N2 02/2015, (BRASIL, 2015)*, revogando as do ano de 2002
dentre outros aspectos, reafirma a exigéncia de elaboracao de projetos pedagdgicos para os cursos
de licenciatura que superem a dicotomia entre cursos de bacharelado e cursos de licenciatura, além
de realcar a compreensdo da expressdo Pratica como Componente Curricular (PCC), o que Souza e
Ferreira (2019) argumentam:

Ao longo desses anos de vigéncia, a Resolucdo CNE 02/2015, ja se firmou a
compreensdo de que o Estagio Supervisionado se distingue da PCC, porque aquele
€ o componente de maior carga de profissionalizagao e externo ao /écus de ensino.
Assim, as atividades com conotacdo de PCC orientam-se, conforme diretrizes legais
[...] (SOUZA; FERREIRA, 2019, p.198).

3http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01 02.pdf
“http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-
03072015&Itemid=30192
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Essa arquitetura curricular proposta deixou como saldo, ao longo dessas duas décadas, a
afirmacgao dos cursos de licenciatura como o /dcus da formagao para a docéncia. Com as devidas
ressalvas, associacdes, féruns de profissionais e pesquisadores, saudaram os movimentos de
fortalecimento da identidade profissional da docéncia como um novo marco nas politicas
educacionais.

No conjunto das normativas, novos marcos legais foram assentados, como resultados das
deliberacdes dos foruns colegiados e sindicais. Contudo, preservou-se, na organizacao dos projetos
pedagdgicos dos cursos de licenciatura, a articulacdo tedrica e pratica para que se garantam as 400
(quatrocentas) horas de Pratica como Componente Curricular (PCC) e as 400 (quatrocentas) horas
de estagio curricular supervisionado, a partir do inicio da segunda metade do curso; e destinacdo
de carga horaria ndo inferior a 3.200 horas para a integraliza¢do curricular.

Assim, é neste cotejo e assentando-se nas resolucdes e seu impacto do cenario
pandémico que, ao auscultar iniciativas para a validacdao dos curriculos escolares, busca-se
indiciar a oferta do estdgio supervisionado nos cursos de licenciatura como condicdo para
integralizacdao desses, considerando-se a suspensao de aulas presenciais e a op¢ao de adog¢ao
de ensino ndo presencial, por modalidade de Educacdo a Distancia (EAD) ou ensino remoto por
escolas e universidades.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, LDBN 9.394/96 (BRASIL, 1996)
considera a EAD como uma modalidade da educagcdo mediada por tecnologias e realizada em
ambientes virtuais. O ensino remoto é uma expressao registrada no ordenamento educacional
e seu enderecamento é propicio as atividades e tarefas didaticas ndo presenciais, o que, no
contexto da emergéncia sanitdria tornou-se uma possibilidade.

Nessa intencdo, pergunta-se: é possivel a oferta do estdgio remoto pelos cursos de
licenciatura, priorizando-se a vivéncia no campo de estagio, a sala de aula da educacao bdsica?
A triade professor formador/professor supervisor/ estagiario é passivel de modalizacdes nesse
contexto de formacdo? Os sentidos atribuidos a profissionalizacdo pelos licenciandos podem
ser reverberados nas proposicoes e atividades para suplementacdo do estagio indicadas pelas
instituicoes? Nesse interim, este texto organiza-se em um recorte acerca do estagio
supervisionado e no nosso juizo de sua composicdo por meio do ensino remoto, para

resguardar a vivéncia no espaco virtual de aprendizagem e de formacao.
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Portanto diferente da maioria de outras profissdes que, também, estdo privadas do espaco
publico, a profissdo docente tem uma especificidade: na sua realizacdo, quer por meio remoto, EAD

ou presencial, produz conhecimento nas interagdes professor e estudante.

2. UMA RETOMADA SOBRE ESTAGIO SUPERVISIONADO NOS CURSOS DE LICENCIATURA

Varios autores (PIMENTA; LIMA, 2011; CARROLLO, 1997; GRANCO; GILBERTO, 2009;
BARRETO; OLIVEIRA; ARAUJO, 2015; AROEIRA, PIMENTA, 2018; PICONEZ, 2012; SANTOS; COSTA;
PEREIRA, 2018; GOMES, 2011; ARAUJO; MARTINS, 2020; ARAUJO, 2020; SOUSA, 2016) ratificam a
importancia do estagio supervisionado nos cursos de licenciaturas, tomando-o como componente
curricular essencial para formacdo de professores e reconhecem que este possibilita o contato com
elementos indispensaveis para a construcdo da identidade profissional docente.

Desse modo, o estagio supervisionado é componente de profissionalizacdo docente dos
cursos de licenciatura e esse aspecto é circundante para se projetar uma compreensdao de
profissionalizacdo atrelada as mudancas na sociedade, compondo-se novas reconfiguracdes da
docéncia, a partir da introjecao de valores e sentidos atribuidos as praticas discursivas do curso de
licenciatura e, a nosso ver, ao que comumente se refere ao campo de estagio.

Nesse aspecto, advogamos que o campo de estagio do professor em formacao inicial sdo os
espacos da educacao basica, como se referencia nos documentos legais e, em especial a sala de
aula, para o exercicio da regéncia, pratica de ensino, docéncia. Abdicar desse espaco, por imposicdo
de medidas sanitarias e de preservagao da vida, requer tomado de decisdao que, a principio, esgotem
as possibilidades de sua realizacdo enquanto ensino remoto, ndo presencial. Assim, talvez,
estejamos por inserir no dicionario da educacdo o verbete estagio supervisionado remoto
emergencial e, nesse caso, o aporte da etnografia virtual é (seria) um direcionamento para
oportunizar esse outro modo de formacgdo para a docéncia, nos cursos de licenciatura.

O desenho curricular, exposto em Souza (2010; 2011), ao formular disciplinas de cunho
pedagdgico e de profissionalizacdo para a distribuicdo das 400 horas do estdgio supervisionado,
levou em consideracdo a atuacdo do profissional nas etapas de ensino fundamental e médio da
educacdo basica, excluindo-se a educacdo infantil, por essa se redirecionar, nas suas especificidades,
aos cursos de Pedagogia. Assim, se expde:

- Estagio Supervisionado |
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Estagio que focaliza a pesquisa no ensino, enfatizando a organizacdo e planejamento da

pesquisa etnografica e a elaboracdo do projeto de pesquisa.

-Estagio Supervisionado Il

Estagio em extensdo universitdria, em unidades escolares, com aplicacdo da dimensao

etnografica da pesquisa no cotidiano escolar.

- Estagio Supervisionado Il

Estagio de regéncia em ensino fundamental em praticas de ensino da disciplina foco da

licenciatura.

- Estagio Supervisionado IV

Estdgio de regéncia no ensino médio em praticas de ensino da disciplina foco da

licenciatura.

- Estagio Supervisionado V

Estagio de extensdo comunitaria em espacos formais e ndo formais da educacao basica ou

aplicagdo de projetos de ensino.

Souza (2010) afirma que a formacdo para a docéncia requer a humanizacdo e mudanca de

perfil dos estagios até entdo inseridos nos projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura e que
esses, ao flexibilizar e diversificar o seu formato com as experiéncias de pesquisa e extensdo,

tendem a conferir

[...] densidade cientifica e formagdo humanistica ao perfil profissioldgico do futuro
professor, por meio de dominio de competéncias e habilidades exigidas pelas
praticas sociais de exercicio da linguagem na sociedade e culturas inseridas nas

escolas. (SOUZA, 2010, p. 89)

Souza e Martins (2012) ocuparam-se por ampliar os deslocamentos dos estagios centrados
nas praticas de ensino, para a triade ensino/pesquisa e extensdo, propondo, assim, a distribuicdo
da carga hordria em atividades de integracdo universidade e educacdo basica. Concluem, na referida
publicacdo, a formatacao de proposta para o desenvolvimento dos estagios em curso de formacao
de professores, na licenciatura em Letras, esclarecendo que a motivacdo para a elaboracdo desse
novo desenho foi o de diversificar as praticas de estagio supervisionado para e possibilitar
integracdo formativa com componentes do curriculo do curso de licenciatura. Como ratificam: “O
conceito de estagio supervisionado é stricto sensu: aplicacdao e monitoramento da acdo planejada.”

(SOUZA; MARTINS, 2012, p. 148).
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Essa mesma prerrogativa aplica-se em contextos ndo presenciais, online e remotos de
aprendizagem. Assim, considera-se que o estdgio na imersdo da sala de aula da educacdo bdasica é
um direito do licenciando, pois as tarefas de planejar, aplicar e avaliar atividades de ensino em
turmas previamente designadas ao professor em formacao inicial é o que Ihe faculta a experiéncia
da profissionalizagdo. O estagiario é parte da configuracdo escolar. Com o professor formador e o
professor supervisor do estdgio, vivencia-se o ambiente pedagdgico da escola e processam-se
extragOes de conhecimentos que impactam percepgao sobre o trabalho docente. Essa agao ocupara
grande parte de seu oficio de professor e os percursos de formacdo obrigam-se a destacar espaco
para a profissionalizagdo no ambiente natural de exercicio da profissdo. E no estagio no formato
regéncia, com o desenho de professor formador/professor da educacdo basica/sala de aula

educacdo basica.

A acdo na sala de aula de planejamento e aplicacdo deste planejamento é uma
relacdo de participacdo e apropriacdo de conhecimentos, por parte do estagiario e
alunos da educacdo bdsica. Tem um lugar de destaque no processo formativo, pois
é nesse estagio que o licenciado encontra o contexto natural de ensino: a aula. Essa
situacdo de intervencdo e (re) conhecimento da realidade é decisiva para o
processo de reflexdo da praxis educacional. O ensino, por meio da regéncia de
classe, é uma das ac¢bes formativas do protagonismo profissional, espaco de
exercicio da autonomia docente e de assunc¢do da autoridade profissional do
estagiario (SOUZA, MARTINS, 2012, p.14).

A compilacdo das resolucbes e dos trabalhos referenciados expde a validacdo do
componente estagio supervisionado para integralizagao do curso e a sua realizagao na diversificacao
de praticas para a docéncia, ressalvando-se a exigéncia de atuacdo no campo de trabalho da
profissdo, como o ilustrado do Estagio Supervisionado Ill e Estagio Supervisionado IV>. Registrar esse
deslocamento do dmbito da instituicdo formadora para a instituicdo de profissionalizacdo é uma
condicdo singular para a compreensao e planejamento das praticas de estagio.

A vida na educacdo superior é tecida por meio do desejo de profissionalizacdo, associado ao
da realizacdo pessoal. Santos e Givani (2020, p. 7) perspectivam que as relagGes sociais na
organizacdo do espaco escolar, “[...] vem a contribuir para a figuracao do professor, retratando as
exigéncias da profissao, as responsabilidades e dificuldades enfrentadas na pratica.”

Assim, o espaco da escola e a sala de aula, com suas configuracdes e sob a exploracdo do

olhar etnogréfico em relacdo a docéncia, sdo carregadas de um padrdo hegemoénico e formatado na

5 Essa proposta de reconstrucado curricular, ainda é vigente nos cursos de Letras da Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia — UESB, desde 2002 e, com redimensionamentos foi implantado em outros cursos de licenciatura de
instituicGes de educagdo superior.
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cultura escolar; padrdo esse reiterado pelos professores, gestores, funcionarios, estudantes e, até,
pelos coletivos de responsdveis pelos estudantes. Esse padrdo se constitui em objeto de
investigacao para conformar as praticas pedagdgicas e é imprescindivel a sua interpretagdo como
tema da formacdo para a docéncia, principalmente, pelo que dele se apreende de sentidos da
docéncia, como também pelas possibilidades que o agir docente provoca de desconstrugdes.

O estudante em formacao inicial para a docéncia, ao se reconhecer como sujeito professor
na escola, compde pertencimentos a esse grupo social e (re)compde seu percurso formativo e auto
formativo. Ha tensdes que sdo assumidas pelo estagidrio que, no encontro com o professor da
educacdo basica, sdo transformadas em aprendizagens da docéncia, dai a necessaria presenca desse
outro sujeito para se refletir e refratar a sua formagado, uma vez que nos transformamos ante as
responsabilidades que nos sdo atribuidas para o reconhecimento e o funcionamento da gestado
pedagdgica da escola e da prépria metodologia da sala de aula Revozeamos a compreensao

dialdgica do constituir-se professor/ professora, transcrevendo Bortolotto e Fiad (2017):

E certo, como defende Bakhtin, que todo ato humano (nele o pedagdgico) tem no
seu horizonte o compromisso com outro (o aluno), tem compromisso com a
verdadeira amorosidade, a dialdgica. Na cultura escolar, a relagdo interpessoal
canonica da sala de aula prevé dois sujeitos em polos distintos e hierarquicamente
definidos: para aquele que ensina, o papel da autoridade (autoritarismo?); para
aquele que aprende, o acatamento da autoridade do outro. Nessa perspectiva
canonica estaria, ainda que subliminarmente, refletida e refratada em nossas a¢ées
cotidianas peculiares nesse espago publico escolar a tese do dialogismo em que o
eu e o outro se constituem como dois centros axiolégicos? Como o professor (aqui
ampliamos a pergunta para além da experiéncia do estagio) se vé nesse processo
de experiéncia profissional eu-outro? (BORTOLOTTO; FIAD, 2017, p.12).

Para concluir esse topico, corroboramos que os estagios nos formatos ensino, extensdo e
pesquisa, como propusemos em Souza (2010), sdo integrantes da docéncia no enquadre da
formacao do professor da educagdo basica, porque se direcionam a pesquisar o ensino, o cotidiano
escolar, as metodologias e praticas pedagdgicas especificas das licenciaturas em curso pelos
professores em formacao inicial. Essa matriz confere unidade temdtica ao componente estagio
supervisionado, sob a compreensdo da docéncia como praticas discursivas. O que nos envolve a
continuidade dessa escrita é buscar indicios que preservem a composicao dos estagios no contexto
de ensino remoto ndo presencial, argumentando que é possivel a sua oferta no enfoque das praticas
de ensino na sala de aula virtual, desde que mantidas as interacbes decorrentes dos papeis

discursivos dos professor formador/professor regente/professor em formacao inicial (estagiario) ou
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seja, preservando-se a triade de articulacdo da educacdo superior com a educacdo basica e
reconhecendo-se a instituicdo escola como o contexto natural de acdo e reflexdo sobre a praxis
pedagdgica e o ensino enquanto um dos objetos da docéncia. Desse modo, podem-se processar
extracoes acerca dos sentidos atribuidos a profissionalizacdo pelos licenciandos, como indicamos

na introdugao deste artigo.

3. ESTAGIO SUPERVISIONADO E ENSINO REMOTO

Os licenciandos deparam-se com etapas constitutivas de aprendizagem da docéncia por
meio de uma organizagdo curricular centrada, em grande parte, nas disciplinas do nucleo
pedagdgico. Essa aprendizagem, para além do fluxo do curso, é, também, possibilitada pela vivéncia
e imersdo no ambiente de trabalho. S3o complementares os dois cenarios e estamos
impossibilitados dessa convivéncia, neste momento da pandemia, o que nos direcionam a
propositar outros desenhos didaticos para a formagdo para a docéncia considerando o ensino
remoto, ndo presencial para a oferta dos estdgios supervisionados nos cursos de licenciatura.

A condicdo constitutiva da docéncia em formacao inicial é um desenho com a imagem de
trés sujeitos em papeis discursivos e atribuicdes historicamente reconhecidas e assentadas no
imaginario social da escola: o professor formador/o professor supervisor/o licenciando. Essa
condicdo (re) compde o campo de trabalho e profissionalizagdo, o que, no contexto de suspensao
de aulas presenciais, contrapfe-se a imersdo na escola de educacdo basica, espaco natural de
ocorréncia das praticas de ensino na sala de aula pelo estagiario.

O que se vislumbra na fragmentacdo dessa condicdo é a fragilidade da formacao profissional.
Contudo, nova arquitetura didatica se projeta, no espaco virtual do ensino remoto, como
configuracdo possivel de se garantir a triade formativa e dialégica especifica do componente
curricular no formato de estagio remoto ndo presencial, argumentando-se por mobilizar a
etnografia virtual para olhar e interpretar os objetos da docéncia, a fim de facultar essa experiéncia
aos estudantes em formacdo inicial. Para motivar essa investida, tomamos o pensamento

bakhtiniano como inspiragao:

O principio arquiteténico supremo do mundo real do ato é a contraposicao
concreta, arquitetonicamente vdlida, entre eu e outro. [..] Esta divisdo
arquitetdnica do mundo em eu e em todos aqueles que para mim sdo outros ndo é
passiva e causal, mas ativa e imperativa [..] Essa ndo é dada como uma
arquitetonica pronta e consolidada [...] mas é o plano ainda-por-se-realizar
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[zadannyi], da minha orientacdo no existir-evento, uma arquitetonica
incessantemente e ativamente realizada por meu ato responsavel, edificada por
meu ato e que encontra a sua estabilidade somente na responsabilidade do meu
ato (BAKHTIN, 2010, p.142-143).

A docéncia é um cendrio discursivo de trocas interativas e, no espaco virtual, envolve
atividades, sincronas e assincronas de produgao do conhecimento escolar. Na nossa argumentacgao,
0 estagio é uma das realizagdes da docéncia. E uma atividade especifica intrinsecamente articulada
com a pratica e com as demais atividades da profissionalizagcao, como ja referenciado. Enseja-se

uma reelaboracdo que a absorva como pratica discursiva, conforme se transcreve:

Nessa pratica discursiva da docéncia, a posicdo eu-para-mim (de professor de)
abriga a memoria das representacoes histéricas do magistério (do grupo social), de
um certo modo de agir. Ndo obstante, caracteriza-se como um lugar Unico e sempre
novo, irrepetivel, em que cada um (estagidrio) assume sua posicdo de professor,
cada qual se relaciona com o outro (aluno —individuo, coletivo). E, pois, um trabalho
de um profissional em que um eu singular (posicdo de “o professor de”; o “fulano”)
se volve para o outro (aluno (s) — individuo; coletividade (a turma)) (BORTOLOTTO;
FIAD, 2017, p.10).

Sobre ensino remoto sublinha-se a pertinéncia de se estabelecer o convivio entre
processos presenciais e ndao presenciais de atividades curriculares, contudo, no especifico da
pandemia, esse se realizaria como ndo presencial, em ambiente virtual. Essa configuracao nao
se espelha como a oferta de educacdo a distdncia, vez que essa requer um design de
aprendizagem que favoreca a interacdo online de construcdo de conhecimento escolar e
aprendizagem, bem como de registro dos conteudos, tarefas e monitoramento pelo docente,
além de, em alguns formatos, a ocorréncia de encontros presenciais em polos de apoio.

Ndo podiamos imaginar que seriamos tdo violentamente atingidos pela Coronavirus. O
espaco publico de nossas vidas, e em especial, das escolas foi abortado de nosso cotidiano.
Enquanto profissionais e estudantes, a vida nas escolas teve que se reconfigurar perante um uma
tela de computador ou outro equipamento. Como professores e estudantes somos incumbidos a
remodelar as praticas para a continuidade da oferta escolar por meio do ensino remoto. As
universidades enfrentaram os problemas decorrentes da desigualdade de acesso e condi¢Oes para
a inclusdo digital, a auséncia de formacao para o dominio das diferentes praticas digitais, além de
aspectos estruturais e de gestdo do conhecimento.

Moreira, Henriques e Barros (2020) contextualizam esse panorama:
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Com efeito, a suspensdo das atividades letivas presenciais, por todo o mundo,
gerou a obrigatoriedade dos professores e estudantes migrarem para a realidade
online, transferindo e transpondo metodologias e praticas pedagdgicas tipicas dos
territérios fisicos de aprendizagem, naquilo que tem sido designado por ensino
remoto de emergéncia. E na realidade, essa foi uma fase importante de transicao
em que os professores se transformaram em youtubers gravando videoaulas e
aprenderam a utilizar sistemas de videoconferéncia, como o Skype, o Google
Hangout ou o Zoom e plataformas de aprendizagem, como o Moodle, o Microsoft
Teams ou o Google Classroom. No entanto, na maioria dos casos, estas tecnologias
foram e estdo sendo utilizadas numa perspectiva meramente instrumental,
reduzindo as metodologias e as praticas a um ensino apenas transmissivo. E, pois,
urgente e necessario transitar deste ensino remoto de emergéncia, importante
numa primeira fase, para uma educacdo digital em rede de qualidade (MOREIRA;
HENRIQUES, BARROS, 2020, p. 352).

Nesse contexto de problematizacdes, nos inclinamos a considerar a possibilidade de ofertar
o estagio supervisionado dos cursos de licenciatura por meio do ensino remoto, desde que se
preserve a seguinte arquitetura curricular:

a) realizacdo de aulas on-line com o grupo de estagiarios para planejamento
e elaboracdo da proposta de estagio;

b) formacdo para uso de ambiente digital, tanto para licenciandos, como
para docentes;

c) realizacdo de encontros virtuais com o (a) professor (a) da educacdo basica
para apresentacdo e ajustes necessarios a proposta de estagio;

d) retomada das atividades de ensino na escola da educac¢do bdasica, com
garantia de acesso a tecnologias envolvidas nas praticas de ensino remoto,
participacao e frequéncia dos estudantes da educagdo basica.

e) garantia de acesso e inclusdo digital.

Compreende-se que, se preservada a triade exigida para a materializacao do estagio, na sua
compreensdo de atividade supervisionada e monitorada por docente da educacdo superior e da
educacdo basica, oportuniza-se ao estudante a vivéncia no tempo/espaco virtual da aula remota,
ancorada na etnografia virtual.

Sarmento, Rocha e Paniago (2019) nos informam que:

O Estagio, segundo a literatura cientifica da area de formagdo de professores,
constitui um momento fecundo para a construgdo da identidade e para os saberes
e praticas da docéncia. E no encontro com as diversas situacdes do cotidiano da
escola, seja em sala de aula, seja no didlogo com os professores e/ou participacdo
nas atividades de planejamento, reunides, oficinas, que os estagidrios vao
construindo a sua identidade docente bem como aprendizagens que serdo
mobilizadas enquanto futuros professores. Estas aprendizagens perspectivam-se
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em praticas formativas que fomentam a reflexdo, o questionamento e a
investigacdo com vistas a estudar, analisar, problematizar, enfim, a desenvolver
projetos de intervencdo envolvendo as relacdes e praticas heterogéneas do
contexto escolar da educacdo basica. (SARMENTO, ROCHA, PANIAGO, 2019, p 153).

Como o antigo planejamento e curriculo da escola ndo se sustentam no contexto da COVID-
19, novo aporte de formacgao tedrica e metodoldgica é requerido para o plano de estagio por meio
do ensino remoto. As estratégias a serem desenvolvidas e o dominio dos recursos para suporte da
aula devem ser considerados na selecdo de tdpicos do conteudo das disciplinas sob
responsabilidade do estagiario. Partimos da premissa de que, como professor formador, estamos,
nas universidades, trabalhando por meio de ensino remoto, e os estabelecimentos da educagao
basica retornaram o calendario letivo com a adocdo de atividades remotas e ndo presenciais,
portanto, esse acontecimento do continuum da formacgao docente, que nos assolou no ano de 2020
(e talvez persista) pode ser tomado como instancia de producao de conhecimento sobre a docéncia,
na singularidade do ensino remoto.

Ha de se considerar dois espacos para a realiza¢do do estagio nessa proposicdo: a sala de
aula virtual/online e o espaco casa. A primeira é um espago colaborativo de construcdo de
conhecimentos sobre a docéncia para o professor em formacao inicial e espaco ativo de apropriagao
de conteudos disciplinares pelos estudantes da educacdo bdsica. O espaco casa é destinado ao
estudante da educacao basica, que, a partir de um bloco de tarefas complementam a sua formacgao
em tempo horario, mediante plano de estudos ofertado e elaborado sob a supervisdo dos demais
sujeitos formadores envolvidos no desenho pedagdgico do estagio supervisionado remoto. E
possivel, assim, o exercicio da docéncia, na sua acepcdo de praticas de ensino remoto, diversificada
nos géneros escolares aula, tarefas didaticas, seminarios, dentre outros para o dominio da profissao
professor.

As proposicOes para a oferta do estagio supervisionado que, até o momento, temos
conhecimento no contexto da COVID19, abdicam do tempo espaco da aula virtual, bem como da
convivéncia com o professor da educacdo basica, denominado como professor regente, e da
interacao estagiario campo de estagio. Essas proposi¢des aglutinam-se em:

1. Bloco de atividades integrantes do curriculo do curso de licenciatura: neste bloco, as
atividades ja se encontram ou ja foram realizadas pelos estudantes, sem a participac¢ao do professor
formador e compode-se de:

- atividades alicercadas em projetos de extensao
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- atividades alicercadas em projeto de pesquisa

- atividades alicercadas em monitoria didatica

2. Bloco de atividades relacionadas a experiéncia profissional ja adquirida: neste bloco,
consideram-se a experiéncia pregressa do licenciando, enquanto profissional que ja atuou ou atua
na educagdo bdsica, em disciplina especifica ao curso ou distinta da drea de formacao, a saber:

- pratica profissional de ensino na educacdo bdsica no prdéprio local de trabalho do estudante
professor

- pratica profissional de ensino na educacdo basica prévia ao ingresso no curso de
licenciatura

3. Bloco de atividades atualizacdo e formagdao docente: neste bloco, considera-se o
coOmputo de carga hordria de cursos extracurriculares, ja cursados ou cursados ao longo do curso,
na modalidade presencial ou EAD, relacionados as metodologias de ensino ou tdpicos especificos
da docéncia.

4. Bloco de elaboragao de materiais de suporte a aprendizagem

Criacdo de atividades e propostas didaticas que possam ser aplicadas no espaco casa, pelos
responsaveis ou realizadas pelo préprio estudante, na consideragao de sua autonomia de gestdo do
tempo e aprendizagem escolar, que priorizem a aprendizagem de tépicos dos conteudos escolares.

5. Bloco de Atividades de Ensino externo ao campo da profissionalizacdo

- Elaboracdo de planos de aulas, sequéncias didaticas e projetos de ensino, sob orientagao
do professor da disciplina.

- Elaboracdo de materiais didaticos para uso em contextos de ensino remoto;
- Producao de lives, webndrios e de outros géneros online, enfocando tépicos da disciplina.
Além desses blocos, ainda, se encontram proposicées relacionadas a pesquisa e extensao,

sendo orientado estudo de caso, pesquisa de base documental, autobiograficas, cartografias
docentes, projetos de extensao por meio de encontros virtuais com profissionais da educacdo basica
e gestores escolares.

Nosso argumento é o de que o estagio supervisionado formatado como ensino remoto
potencializa a vivéncia etnografica no ambiente virtual, bem como a interacdao professor
formador/supervisor/estagiario no contexto da educacdo basica. O parecer CNE/CP 05/2020,
orienta, no que concerne a educacdo superior, “a reinterpretar os limites de aulas e outras

atividades académicas que podem ser ofertadas a distancia” (BRASIL, 2020, p. 16) e, ainda, ao
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abordar o estagio nas licenciaturas, mesmo facultando a sua realizacdo em praticas extensionistas

e de pesquisa, sublinha que:

No caso dos cursos de licenciatura ou formacdo de professores, as praticas didaticas
vao ao encontro de um amplo processo de oferta de aprendizado ndo presencial a
educacdo basica, principalmente aos anos finais do ensino fundamental e médio.
Produz, assim, sentido que estagios vinculados as praticas na escola, em sala de
aula, possam ser realizados de forma igualmente virtual ou ndo presencial, seja a
distancia, seja por aulas gravadas etc. (BRASIL, 2020, p. 16).

Ao mesmo tempo cabe reiterar a autonomia das universidades para recomposicao dos seus projetos
pedagdgicos em decorréncia das contingéncias do estado de emergéncia sanitdria decorrente da COVID-19,

podendo reorganizar o calenddrio letivo e modalidade de oferta das disciplinas:

Quanto as atividades praticas, estagios ou extensao, estdo vivamente relacionadas
ao aprendizado e muitas vezes localizadas nos periodos finais dos cursos. Se o
conjunto do aprendizado do curso ndo permite aulas ou atividades presenciais,
seria de se esperar que, aos estudantes em fase de estagio, ou de praticas didaticas,
fosse proporcionada, nesse periodo excepcional da pandemia, uma forma
adequada de cumpri-lo a distancia. (BRASIL, 2020, p. 17).

A experiéncia escolar é dependente do ambiente pedagdgico da e na escola, é basilar para
assentar a conceituacdo sobre os estagios. A cultura escolar possui seus ritmos, ritos e rotinas
materializados no contexto de ensino presencial e, de imediato, o que precisa ser desconstruido é
o0 mito da transposicdo desse cendrio para o ensino remoto, tentativa infrutifera, porque os
elementos rotineiros sdao préprios da instituicdo escola. Feita a opg¢do pelo ensino remoto, nao
presencial, uma pergunta se impde: é possivel, nas condicGes que temos, garantir acesso digital e
igualdade todos os estudantes? A educa¢dao como direito, no cendrio da pandemia, é dependente

do atendimento a essa questao.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Enquanto docentes, nos reinventamos para garantir o direito a educagao aos nossos
estudantes nesse contexto da pandemia. Medidas de distanciamento social e de isolamento
infiltraram-se no nosso cotidiano doméstico e profissional e é a orientacdo cientifica para preservar

a vida, enquanto ndo ocorre a imuniza¢ao. Um horizonte incerto, quanto ao retorno presencial da
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vida nas escolas, impde a busca e aplicacdo de estratégias para retorno as aulas, ainda que em
formatos ndo presenciais ou online.

A auséncia da vivéncia na escola na condi¢do de estagiadrio e como instituicdo formadora e
educativa é uma catdstrofe para nossas vidas em sociedade. Grande parte da populagao brasileira
encontra na escola, além do direito a educacgao, o direito a vida, a seguridade e protegdo social,
além de constituicdo de vinculos afetivos que (podem) perdurar por toda vida social do sujeito
estudante ou professor.

Desde meados de margo, a suspensao da oferta as aulas é uma realidade nacional. Em 20
de marco de 2020, data em que foi decretado o estado de calamidade publica no Brasil, a restricdo
da aprendizagem é sentida por milhGes de estudantes, em especial, da rede publica de ensino e a
necessidade de formacdo em ambiente textual é um mote para a docéncia; portanto, se faz
necessario apropriar-se de praticas pedagdgicas para melhorar desenvolver o exercicio da docéncia,
visto que, neste momento, fomos confrontados com os limites do ensino presencial.

Como ja referimos na introducdo deste texto, a nossa intencdo foi apresentar, de forma
muito resumida, desenhos diddticos para a realizacdo do estdgio supervisionado remoto que
preserve a triade de sujeitos institucionais que o sustenta, bem como o exercicio profissional na
escola da educacdo bdasica. A vivéncia com os pares da formacdo, a interacdo simétrica com os
colegas de estagio do ensino universitario e as interagdes assimétricas com alunos e profissionais
de escolas de educagao basica sdo remodeladas para o ambiente virtual.

Os projetos pedagdgicos dos cursos foram assentados na realizacdo do estagio presencial e,
abruptamente, as instituicdes, sao convocados a se organizarem para atender o retorno nao
presencial. Assim, também, os deslocamentos para a organizacdo do estagio em ensino remoto é
uma realidade que se impde, na observancia das reais condicdes materiais para sua realizagdo, nas
esferas da formacdo docente para orientar e atuar no contexto ndo presencial.

Outro aspecto a se considerar é que o perfil dos licenciandos tem se alterado ao longo dos
anos. Até final do século XX, as turmas dos cursos de licenciatura eram constituidas por professores
estudantes, e, em tempo mais recente, temos os estudantes sem a experiéncia profissional da
docéncia. A maioria das (os) licenciandos ndo se reconhece na “regéncia de uma sala de aula.”
Assim, a imersdo no campo do estagio, na sala de aula, quer virtual, quer presencial, € um indicador
qgue favorece a formacao técnica, afetiva e profissional.

No entanto, temos plena consciéncia de que a proposicdo contida neste texto ndo pode ser

interpretada como Unica via para a realizagao dos estagios supervisionadas no cenario da Pandemia,
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mas, ndo podiamos, ante a nossa filiacdo tedrica, abdicar de reconhecer os processos polifonicos de
formacdo para a docéncia no tecido da cultura escolar, assim convocados a docéncia online e ao
ensino remoto, como mais uma lente de nosso percurso formativo, no entendimento de que, dentre

tantos desafios, o ensino remoto ndo é transposicao do ensino presencial.
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