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Resumo: Este trabalho é um recorte da dissertagdao de mestrado intitulada A influéncia dos capitais
cultural, social e econémico no sucesso da trajetdria escolar, que teve como objetivo analisar como
o desempenho escolar é influenciado pelo capital cultural, através dos costumes familiares e
experiéncias escolares observadas nos comportamentos dos alunos por estilos musicais, praticas de
leitura e atividades esportivas. O capital cultural é adquirido inicialmente no meio familiar e é
legitimado dentro de um conjunto de conhecimentos e bens culturais reconhecidos socialmente. O
referencial tedrico deste trabalho foi norteado pelos estudos de Pierre Bourdieu por meio dos
conceitos de habitus, capital cultural, capital econdmico e capital social. O método utilizado foi o
praxioldgico bourdesiano, de base qualitativa, uma vez que se relaciona com a reestruturacdo do
habitus. Os resultados do trabalho mostram a importancia da parceria entre a escola e a familia para
um desempenho escolar exitoso.

Palavras-chave: Papel da escola. Capital cultural. Desempenho escolar. Habitus.

Abstract: This is an excerpt of a master’s dissertation titled “The influence of cultural, social and
economic capitals on the students’ school trajectory success”. It aimed to analyse how cultural
capital influences the students' school performance through their family's mores and school
experiences, when observing their behaviours regarding musical styles, reading practices and sports
activities. The family environment is where people initially acquire cultural capital, being legitimized
within a set of socially recognized knowledge and cultural assets. The studies of Pierre Bourdieu
through the concepts of habitus, cultural, economic and social capital guided the theoretical
reference. We chose the qualitative research method named Bourdieusian praxeology, because it
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is related to the restructuring of the habitus. The results of the work show how important is the
partnership between the school and the family for a successful school performance.

Keywords: School’s role. Cultural capital. School performance. Habitus.

Resumen: Este articulo es un extracto de la tesis del master titulada A influéncia dos capitais
cultural, social e econémico no sucesso da trajetdria escolar [La influencia de los capitales culturales,
sociales y econémicos sobre el éxito de la trayectoria escolar], que tenia como objetivo analizar
como el rendimiento escolar esta influenciado por el capital cultural, a través de las costumbres
familiares y experiencias escolares observadas en los comportamientos de los estudiantes por
estilos musicales, practicas de lectura y actividades deportivas. El capital cultural se adquiere
inicialmente en el entorno familiar y se legitima dentro de un conjunto de conocimientos y bienes
culturales socialmente reconocidos. El marco tedrico de este trabajo fue guiado por los estudios de
Pierre Bourdieu a través de los conceptos de habitus, capital cultural, capital econédmico y capital
social. El método utilizado fue el praxiolégico bourdesiano, de base cualitativa, ya que se refiere a
la reestructuracion del habitus. Los resultados del trabajo muestran la importancia de la asociaciéon
entre la escuela y la familia para un rendimiento escolar exitoso.

Palabras clave: Papel de la escuela. Capital Cultural. Rendimiento escolar. Habitus.

1 INTRODUCAO

O sistema brasileiro de ensino é avaliado por ferramentas de grande abrangéncia,
denominadas avaliagdes de larga escala. Estas ferramentas estdo divididas em avalia¢des
diagndsticas, avaliagdes formativas e avaliagdes somativas e sao utilizadas de acordo com os
propdsitos educacionais.

Vale lembrar que em nosso pais os processos avaliativos sé passaram a ter importancia a
partir do processo de redemocratizacdo do ensino e da universalizacdo da educacao.

Segundo, Bloom, Hastings e Madaus (1983) o objetivo principal da avaliacdo formativa é
determinar o grau em que o aluno adquiriu uma determinada aprendizagem; sua finalidade é a
partir dos resultados apresentados, planejar estratégias diferenciadas de trabalho para auxiliar o

aluno na superacdo de suas dificuldades e aquisicdo da aprendizagem.

A avaliacdo formativa toma em linha de conta o individuo e a sua especificidade,
combinando os critérios de realizagdo com critérios referenciados ao aluno (por
exemplo, o professor pode tomar em linha de conta dificuldades especificas de um
dado aluno, o esfor¢o que fez, a evolugdo que apresenta) (HARLEN; JAMES, 1997
apud SANTOS, 2016, p. 641).
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E 0 que observamos nas avaliacdes de aprendizagem em processo (AAP) e na Plataforma
Foco Aprendizagem, recursos utilizados nas escolas da rede publica de ensino de Sao Paulo, para
monitorar o aprendizado do aluno.

Os autores definem a avaliacdo somativa como uma avaliacdo que tem por objetivo verificar
se as expectativas de aprendizagem foram atingidas durante todo o curso ou durante uma parte
dele.

As avaliagdes de larga escala sdao utilizadas para acompanhar o resultado de um processo,
ou seja, analisar os conhecimentos adquiridos pelo aluno ao término do ano, como exemplos temos
as avaliacbes do SARESP, SAEB, PROVA BRASIL e dados do Censo Escolar; instrumentos utilizados
para aferir o desempenho dos alunos e das escolas.

J4 as avalia¢Oes diagndsticas tém como finalidade classificar os alunos de acordo com suas
habilidades e competéncias conforme seu histérico de aprendizagem, o que fica claro nas
sondagens de escrita realizadas com os alunos do primeiro ano, dos anos iniciais, logo nas primeiras
semanas de aula para verificar as hipdteses de escrita de cada aluno.

Dessa maneira, essas avaliacbes tém o papel de mostrar para o professor os caminhos a
serem percorridos e também quais conceitos precisam ser retomados para que o aluno adquira o
conhecimento; vale destacar que nessa avaliacdo sdo priorizados os saberes dos alunos de forma
individual.

Bloom, Hastings e Madaus (1983) ressalta que o diagndstico demanda a localizacdo dos
saberes dos alunos para a identificacdo das causas subjacentes as deficiéncias de aprendizagem, a
medida que o ensino evolui possibilitando a construgdo de novos saberes.

Entdo o rendimento escolar ou desempenho escolar é mensurado por instrumentos
avaliativos que mostram aspectos relevantes no percurso do processo ensino-aprendizagem e tem
por objetivo apontar melhorias educacionais para um ensino de qualidade; lembrando que o termo
rendimento escolar estd relacionado ao conhecimento adquirido pelo aluno e o termo desempenho
escolar é a capacidade que o aluno tem em adquirir conhecimento.

O trabalho teve como objetivo analisar a relagao escola - familia no rendimento escolar;
considerando os aspectos relacionados a aquisicdo do conhecimento, o perfil familiar, a heranca

cultural e a mobilidade social.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico foi norteado pelos estudos de Pierre Bourdieu por meio dos conceitos
de habitus, ethos, capital cultural, capital econémico e capital social.

Para Bourdieu (2003) a escola se torna responsavel pela legitimacdo das desigualdades
sociais, uma vez que a organizacao do ensino seleciona apenas os alunos bem-sucedidos, conforme
observamos no trecho a seguir, “[...] as atitudes dos membros das diferentes classes sociais, pais ou
criancas a respeito da escola, da cultura e do futuro oferecido pelos estudos sdo expressdo do
sistema de valores implicito ou explicito, resultantes da posi¢ao social ocupada” (BOURDIEU, 2003,
p. 50).

O desempenho do aluno durante sua trajetéria escolar é resultado de um conjunto de
fatores que englobam a heranga cultural recebida no meio familiar; o capital cultural; o capital
econdmico; a participacdo dos pais nas atividades escolares e do papel da escola.

A heranca cultural, conforme Muzzeti (1997) é definida pela heranca herdada diretamente
do meio familiar, entendida como um conjunto de saberes, posturas, disposi¢des, informacdes, que

variam conforme a origem social dos integrantes de diferentes grupos.

A partir de sua formagdo inicial em um ambiente social e familiar que corresponde
a uma posicdo especifica na estrutura social, os individuos incorporariam um
conjunto de disposicOes para a acdo tipica dessa posi¢cdo (um habitus familiar ou de
classe) e que passaria a conduzi-los ao longo do tempo e nos mais variados
ambientes de acdo (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 20).

A heranca cultural ndo esta relacionada apenas a transmissdo de uma geracdo a outra de
comportamentos, mas também maneiras, competéncias e posturas adquiridas involuntariamente,
ou seja, apenas pelo convivio. Assim, “podemos compreender a heranca cultural, como um conjunto
de valores, saberes, informacdes e conhecimentos que se constituem pelo capital cultural que os

diferencia dos demais grupos” (OLIVEIRA et al., 2017, p. 99).

Segundo Nogueira e Nogueira (2002, p. 22),

A bagagem herdada por cada individuo ndo poderia ser entendida, no entanto,
simplesmente, como um conjunto mais ou menos rentavel de capitais que cada
individuo utiliza a partir de critérios definidos de modo idiossincratico. Como ja foi
dito, segundo Bourdieu, cada grupo social, em fun¢do das condi¢Ges objetivas que
caracterizam sua posicdo na estrutura social, constituiria um sistema especifico de
disposicGes para a agdo, que seria transmitido aos individuos na forma do habitus.
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Habitus é o principio gerador de praticas objetivamente classificaveis; classificadas por um
sistema de praticas, onde as diferentes condi¢des de existéncia produzem habitus diferentes que
repercutirdo nos estilos de vida; em outras palavras o habitus é também estrutura estruturada que
organiza as praticas e a percepcao das praticas num principio de divisdo em classes logicas

organizadas pela percep¢ao do mundo social (BOURDIEU, 2003).

A observacdo da predominancia de elementos do habitus primario na vida adulta
demanda de um amplo esforgo de investigacao, pois o agente podera manifesta-lo
de maneira fragmentada nos diferentes capitais que compdem a nogao de habitus,
tais como capital linguistico, social, cultural e econdmico. A sutileza e a naturalidade
com a qual esses elementos emergem no cotidiano do agente sdo proporcionais ao
dominio, familiaridade e fluidez com que esses signos, estruturas e sensos
estratégicos foram apropriados em sua trajetéria. A dificuldade de observacao
desses elementos, conforme Bourdieu, também é metamorfoseada pelos disfarces
com o qual emergem sob a aparéncia de hereditariedade bioldgica (MANZAN;
MUZZETI; SUFICIER, 2012, p. 143).

Assim,

Inferimos que refletir sobre socializacdo nos padrdes bourdiesianos demanda
pensar o agente como resultante da incorporag¢ao de um determinado habitus que,
por sua vez, estd intrinsecamente ligado ao transito em um campo especifico, o
qual ele ocupa uma posi¢cdao demarcada que lhe permite desenvolver disposicdes
de acordo com o seu volume de capital (MELO, 2015, p. 195).

O conceito de capital cultural foi criado por Bourdieu (2003) para explicar as desigualdades
das criangas no espaco escolar, pois individuos que herdam um patriménio cultural abastado e
diversificado tém grandes chances de terem uma trajetdria escolar de sucesso por dominarem a
lingua culta e os cdédigos simbdlicos reconhecidos socialmente. Sendo assim, a transmissao do
capital cultural serd efetivada pelo produto do nivel cultural familiar e de uma trajetéria escolar de
sucesso.

O privilégio cultural torna-se patente quando se trata da familiaridade com obras de arte, a
gual sé pode advir da frequéncia regular ao teatro, ao museu e aos concertos de forma esporadica.
(BOURDIEU, 2003). Assim, “para converter o capital cultural familiar em pessoal, é necessario a
mobilizacdo tanto do jovem quanto dos pais” (MASSI; MUZZETI; SUFICIER, 2017, p. 1861).

O capital cultural é divido em trés estados: no estado incorporado que diz respeito as
predisposicoes duraveis, expressas pelas posturas corporais, maneiras de se vestir e portar,

caracteristicas verbais; no estado objetivado que esta relacionado a posse de bens culturais,
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reconhecidos socialmente pela cultura dominante, por exemplo, livros, obras de arte e o estado
institucionalizado que diz respeito aos diplomas e certificados.

Desta maneira, podemos dizer que o capital cultural,

[...] representa um exercicio de incorporacdo e interiorizacdo, que se da
inicialmente no ambito familiar, servindo como um elo entre a individualidade e a
familia por toda sua existéncia. Por essa transmissdo se dar no seio familiar,
podemos inferir que trata-se de uma heranca cultural, ou seja, um conjunto de
valores e moral passados a prole (OLIVEIRA et al., 2017, p. 101).

Um dos estados do capital cultural serd transmitido pelo contato dos individuos com livros,
obras de arte, musicas cldssicas; esse contato é possivel através do capital econémico, por meio da
heranca ou através da aquisicdo. Vale ressaltar que a incorporacdo do capital cultural sé é possivel
se o individuo dominar os codigos simbdlicos para desfrutar dos bens materiais.

O capital econbmico corresponde a uma extensdo da nocdo corrente de patrimonio; é
avaliado em unidades monetarias ou unidades fisicas como bens imobilidrios, automoveis,
equipamentos, posses diversas entre outras coisas (LEBARON, 2017).

O capital econdmico nada mais é do que as remuneracgdes, propriedades, bens materiais e
titulos que sdo encontrados no meio social como alguns principios de diferenciacdo. Sendo assim,
podemos dizer que o capital econdmico esta associado ao capital cultural e ao capital social.

Entende-se por capital social o conjunto de recursos ligados a posse de relagdes
institucionalizadas de conhecimentos, sendo reconhecido quando o individuo passa a se beneficiar
dos vinculos sociais gerados. Essas posses podem deixar de existir se os individuos envolvidos nessas
relacdes ndo derem continuidade ao trabalho pelo qual foram gerados os vinculos sociais.

Para Griin (2017), os capitais funcionam de maneiras e intensidades diferentes em cada
espaco ou campo, em que é utilizado, o que se torna evidente para os outros capitais, mas pouco
intuitivo para o econdmico. Por exemplo, em cendrios religiosos e intelectuais o capital econémico
nao tem valor.

Bourdieu (2003, p. 53) explica que:

[...] tomando o sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a
ideologia da escola libertadora, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele
€ um dos fatores mais eficazes de conservagao social, pois fornece a aparéncia de
legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom social
tratado como dom natural.
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A escola é uma instituicdo que tem como finalidade promover o conhecimento, definida
como um fator de mobilidade social. As estruturas de funcionamento do sistema de ensino sdo
caracterizadas pelos préprios meios de produgdo e reprodugdo conforme as condigdes
institucionais, cujas relacdes entre os grupos ou as classes contribuem para a reproducao social.

Para Bourdieu (2003), a escola, desde a primeira metade do século XX, acolhe um numero
maior de educandos com grandes dificuldades no dominio dos cddigos linguisticos; cédigos que sdo
reconhecidos como aptiddes sociais e imprescindiveis na cultura dominante.

Nesse sentido a escola tende a assegurar o conhecimento, determinando o que merece ou
ndo ser priorizado dentro das diretrizes educacionais, ou seja, o que é preciso aprender, quais
recursos serdao necessarios para que a aprendizagem seja concretizada, cumprindo sua func¢do social
em uma sociedade que distingue bens culturais em legitimos ou ilegitimos. Assim, conforme
Kinchescki, Grimm e Sossai (2015, p. 249) “as significacdes que a acao pedagdgica inculca sdo
deduzidas de um principio universal légico ou bioldgico e é pelas relacées de forca e sua reproducdo
gue o arbitrio cultural dominante fica sempre numa posi¢cao dominante”.

Desta maneira, a escola passa a ser considerada um fator de mobilidade social que agird
sobre todo o processo de ensino, legitimando o mecanismo de aprendizado nos diversos graus de
desenvolvimento.

Para Bourdieu (1992, p. 57) “por meio do trabalho realizado pelo sistema escolar, o Estado
exerce uma ac¢ao unificadora sobre as formas e categorias do pensamento, sob signo de uma cultura
nacional e legitima, base da ideia de sociedade nacional”.

Carmignolli (2019), mostra em sua pesquisa que a escola ao desempenhar a fungao que lhe
cabe, proporciona a todos os membros da sociedade o desenvolvimento de praticas culturais
consideradas mais nobres, entre as quais destacamos as habilidades estruturantes do processo de
ensino aprendizagem, como a aquisicao da leitura, da escrita e do cdlculo; apontando que a escola
tem um papel importante para a constituicdo do éxito nas diferentes fracdes de classe; pois
estabelece uma relacdo com os saberes adquiridos no contexto escolar e o capital cultural herdado
no meio familiar.

O termo fragdes de classe significa agrupamento de individuos que possuem o mesmo capital
econdmico, cultural e se assemelham nas atitudes tomadas frente a sociedade; portanto seus
condicionamentos sociais sao semelhantes.

Conforme Nogueira e Nogueira (2002), Bourdieu denomina o termo ascetismo que seria

caracterizado pela disposi¢ao das classes médias que, visando o futuro, renunciam a determinados
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prazeres e necessidades imediatas, onde verificamos tais sacrificios ao optarem pela economia de

bens materiais dando prioridade aos estudos da prole, visando a garantia de uma boa escolarizacao.

O malthusianismo seria a propensdo ao controle da fecundidade. As familias de
classe média, por uma estratégia inconsciente de concentracao dos investimentos,
tenderiam, mais do que as das classes populares e mesmo do que as das elites, a
reduzir o numero de filhos. Bourdieu observa que, de fato, as estatisticas
comprovam que as oportunidades de uma vida escolar mais longa estdo
intimamente associadas — quando se controla todas as outras varidveis — ao
tamanho da familia. Finalmente, a boa vontade cultural se caracterizaria pelo
reconhecimento da cultura legitima e pelo esforco sistemdtico para adquiri-la
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 25).

Ainda neste sentido, Nogueira e Nogueira (2002) descrevem que as familias da classe média,
oriundas das camadas populares, possuem o que pode se considerar como um capital cultural
limitado, necessitando assim, do apoio de bens materiais e de consumo, tais como, livros, passeios
ou eventos culturais, ou signos que remetam a um capital cultural legitimado, buscando assim,

enriguecer-se e apropriar-se deste visando a ascensao social.

Embora, de um modo geral, possa se falar que a aspira¢do por ascensao social, que
caracteriza as classes médias, conduz a tendéncia de se investir fortemente na
escolarizagdo dos filhos, ndo se pode esquecer que o grau em que isso ocorre
dependeria do peso relativo dos capitais em cada uma das fra¢des da classe média
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 25).

As fragOes de classes mais providas de capital econdmico, por sua vez, tendem a nao
outorgar o investimento escolar como primazia, de maneira oposta as que detém — quase que

exclusivamente — o capital cultural.

E necessario observar, também, que a tendéncia maior ou menor ao investimento
escolar estaria relacionada com a trajetdria ascendente ou descendente da fragdo
de classe média em questdo. Os grupos ascendentes seriam os que depositariam
maiores esperancas na escolarizagcdo de seus filhos (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002,
p. 25).

Em relacdo as elites culturais e econdmicas, Bourdieu (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002),
discorre que as mesmas tenderiam a investir de maneira intensa na instituicdo escolar, de maneira
“laxista”, ou seja, de maneira ndo metddica, uma vez que, o capital cultural legitimado assumido
pela escola assemelha-se naturalmente ao vivenciado em seu seio familiar. Seguindo esta linha de

pensamento, “As condi¢cOes objetivas, posse de um volume expressivo de capitais economicos,

sociais e culturais, tornariam o fracasso escolar bastante improvavel” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002,
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p. 25), sobretudo devido ao fato de ja ocuparem uma posicdo de dominacdo perante a sociedade,
ndo necessitando assim, lutar pela ascensao social tdo almejada pelas camadas médias.

Ainda sobre as fragdes de classes mais privilegiadas, Bourdieu destaca o fato de haver
distincdo entre as mais ricas em capital econdmico e mais ricas em capital cultural, onde, esta
ultima, visaria um maior investimento em carreiras escolares mais longas e promissoras, enquanto
as primeiras tenderiam a empenhar-se na busca por certificacdes legitimas que garantam sua
posicdo de prestigio e dominio social e econémico.

A escola elimina continuamente os alunos origindrios dos meios menos favorecidos e que
culminam nos obstdculos culturais, percebidos nas diferencas de atitudes e de aptiddes
significativamente ligadas a origem social (BOURDIEU, 1964).

Portanto, um desempenho escolar exitoso nas diferentes fracdes de classe serd marcado
pelo espaco social, em que os agentes tém pontos de vista conforme a posicao por eles ocupada,
exprimindo sua vontade de transformd-los ou conserva-los. E claro que uma trajetéria escolar de

sucesso também depende de um poder aquisitivo e dos vinculos de amizade criados nesse percurso.

E certo que a escola perpetua as desigualdades sociais e, por consequente todas as
relacbes sociais, porém, se houver um exercicio de construcdo de identidade
iniciado no seio familiar, que, garanta as nossas criancas e adolescentes uma
liberdade e seguranca em relacdo as suas identidades, a instituicdo escolar
continuard reproduzindo a dinamicidade e movimento social, porém este
movimento serd dado por pessoas conscientes, que lutam justamente por seus
direitos (OLIVEIRA et al., 2017, p. 103).

Dessa forma, a educacdo deve ser orientada para uma cultura livre, criativa, e, ao mesmo
tempo, por uma real eficacia, com o objetivo de contribuir para a formacao plena dos individuos

para exercerem seu papel nas decisdes da sociedade em que vivem.

3 METODOLOGIA

O trabalho aqui apresentado foi desenvolvido em uma escola publica de uma cidade do
interior paulista, nas turmas de terceira série do ensino médio,com um publico de
aproximadamente duzentos e cinquenta alunos. Os dados foram coletados por meio de estudo de
caso.

A observacdo se deu por meio da utilizacdo de determinados aspectos da realidade escolar,

com o objetivo de levantar dados caracteristicos dos costumes familiares que influenciavam no
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desempenho escolar dos alunos. Com base na realidade observada, foram analisadas as diferentes
concepcdes e comportamentos frente a instituicdo escolar.

O método utilizado no trabalho foi o praxiolégico bourdeusiano, de base qualitativa, uma
vez que se relaciona interna e externamente com a apreensdo da natureza do sujeito para a
estruturacao do habitus.

O método praxioldgico bourdeusiano é definido como um conhecimento que tem como
objetivo analisar o sistema das relagdes objetivas que o modo do conhecimento objetivista constroi,
as relacOes dialéticas entre essas estruturas e as disposicdes estruturadas nas quais elas se

atualizam e tendem a reproduzir.

[...] o conhecimento praxioldgico inverte o conhecimento objetivista, colocando a
questdo das condicbes de possibilidade dessa questdo (condi¢bes tedricas e,
também, sociais) e mostra, ao mesmo tempo, que o conhecimento objetivista se
define fundamentalmente, pela exclusdo dessa questdo: na medida em que ele se
constitui contra a experiéncia primeira - apreensdo prdtica do mundo social - o
conhecimento objetivista se afasta da construcdo da teoria do conhecimento
pratico do mundo social e dela produz, ao menos negativamente, a falta, ao
produzir conhecimento tedrico do mundo social contra os pressupostos implicitos
do conhecimento pratico do mundo social. O conhecimento praxiolégico ndo anula
as aquisicdes do conhecimento objetivista, mas conserva-as e as ultrapassa,
integrando o que esse conhecimento teve que excluir para obté-las (BOURDIEU,
1983, p. 47).

4 ANALISE E DISCUSSAO

O trabalho mostra que a participacao da familia no processo de ensino nao é o unico fator
de garantia para um desempenho escolar de sucesso, uma vez que os aspectos culturais cultivados
no meio familiar, como o habito de leitura; visita a museus; apreciacdo de espetaculos teatrais sdo
fatores importantes que contribuiram na aquisicdo do conhecimento, como é apontado por Thin

(2006, p. 212), em seus estudos.

O capital cultural é certamente um indicador valioso quando se trata de classificar
0s sujeitos sociais e suas praticas culturais e educativas, compara-los, situad-los uns
em relagdo aos outros, mas nao permite, por si sé restituir ou resumir a diversidade
e a complexidade das praticas. Ele deixa de lado as relagGes efetivas dos pais com
a escola, a forma como os pais se apropriam da escolaridade de seus filhos, o
sentido que eles atribuem, grau de instrucdo dos pais ou responsaveis.

Nesse sentido observamos que as causas de um desempenho escolar exitoso estdo

relacionadas as interpretacGes individuais, por meio de fatores importantes na aquisicdo do
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conhecimento; segundo os estudos de Garcia (2013), é definido como uma atribuicdo de
causalidade.

A teoria da causalidade é explicada pelas atitudes do individuo no meio que esta inserido,
manifestando-se por meio de resposta as acdes presentes no mundo em que vive.

Entdo, na escola essas atitudes correspondem aos resultados obtidos pelos alunos ao longo do ano,
aqui observamos a teoria da causalidade como uma tendéncia do individuo, para quantificar e
explicar os fatos ocorridos.

Esta teoria influenciara os diferentes ritmos de aquisicdo do conhecimento, pois as acdes
individuais sdo frutos das diferentes condi¢cdes materiais, sociais, econdmicas e culturais de cada
classe social; em que o conhecimento serd interiorizado pela autonomia relativa de cada individuo
através das relacGes das classes sociais com a escola.

A aquisicao do conhecimento teve trajetdrias diferentes, uma vez que o acesso a cultura e o
acompanhamento familiar estiveram presentes em diferentes momentos e intensidades, conforme
os dados apresentados na Tabela 1.

As diferentes atividades culturais vivenciadas na escola estdo descritas a esquerda e a direita

estd descrito o niumero de alunos que participaram dessas atividades.

Tabela 1 - Atividades culturais proporcionadas pela escola

Atividades culturais proporcionadas pela escola Quantidade de
alunos
Diferentes estilos musicais (sinal para troca de aula) 48
Praticas esportivas 06
Atividades artisticas (dangas, desenhos, gincanas culturais) 25
Espetaculo teatral 17
Acesso a diferentes géneros literarios (biblioteca) 17
Pratos tipicos (merenda) 16
Obras de arte 11
Filmes 16
Palestras 03
Museu 01

Fonte: Dados da Pesquisa

As analises desses dados mostram que os melhores resultados nos processos avaliativos sdo
fruto de da reestruturacao do habitus, proporcionada pelas atividades culturais diversificadas e pela
dominacgado dos cddigos simbdlicos; pois a apreciacdo de obras de arte, espetdculos teatrais e estilos
musicais diversificados, dentro de uma cultura legitima ou letrada, o dominio desses cédigos é
fundamental.

E no espaco escolar que as diferencas individuais se tornam visiveis, representando escolhas

gue podem reduzir ou aumentar a dependéncia dos estudantes em relacdo a sua origem social,
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guebrando ou apertando a corrente da conversao automatica das diferengas materiais e culturais,

familiares e de classe, em sucesso ou fracasso escolar (CARVALHO, 2000).

Para apreender em toda sua complexidade os mecanismos especificos pelos quais
o sistema escolar produz seus efeitos técnicos e, sobretudo, seus efeitos
propriamente simbdlicos, foi necessdario analisar em detalhe a relacdo objetiva que
estd no principio dessa dupla eficacia: ou seja, a relacao entre as caracteristicas
objetivas da organizacdo escolar e as disposicdes socialmente constituidas dos
agentes (BOURDIEU, 2015, p. 22).

Desta forma, a escola converterd a heranca cultural adquirida no meio familiar em

qualificagbes e diplomas, consideradas credenciais reconhecida socialmente.

5 CONSIDERAGOES

Os resultados educacionais mostram que apesar da escola oportunizar o contato de todos
os individuos a praticas culturais mais elevadas, entre elas a aquisicao da lingua culta e o dominio
matematico, ainda percebemos lacunas no ideario de uma educac¢ao de qualidade para todos.

Mesmo a escola contribuindo para a aquisicdo do capital cultural, através de praticas
pedagdgicas que possibilitem o contato dos alunos a obra de artes, livros, exposicdes, visita a museu
e teatro essas vivéncias sO serdo incorporadas a heranca cultural herdada no meio familiar por meio
da aquisicdo do conhecimento.

O resultado dessas praticas é fruto do processo de socializagdao desenvolvido através de
habitos, valores, crencas e conhecimentos considerados necessarios pelas familias para a insercao
de seus filhos na sociedade; valores estes que sdo transmitidos de geracado a geracgao.

Portanto, é na familia que sera constituido o desenvolvimento da crianca através das
relagOes afetivas ai vivenciadas e experenciadas; contribuindo para a apreensao do modo humano.
Mesmo sabendo que ainda ha casos em que a escola é o Unico local de acesso a recursos culturais
diversificados como livros, computadores, pecas teatrais, musicas de diferentes estilos, dos quais

ndo partilham no ambiente familiar pela precaridade de recursos econémicos, a familia é essencial.

Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que
diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre coisas, as atitudes
face ao capital cultural e a instituicdo escolar (BOURDIEU, 2003, p. 41).



Pagina |13

Nesse processo de desenvolvimento também é fundamental o papel de instituicoes de
ensino para que de forma mutua, tanto escola quanto familia, olhe para a crianca como o principal
elemento da agdo educativa.

Bourdieu (1998, p. 4) explica que,

E provével que continuamos tomando o sistema escolar como um fator de
mobilidade social, segundo a ideologia da escola libertadora, quando ao contrario,
tudo tende a mostrar que ele é um dos fatores mais eficazes de conservagao social,
pois fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a
heranca cultural e o dom social tratado como dom natural.

Entdo cabera a escola promover a aquisicdo de conhecimentos e a familia a socializacdo do
individuo através da transmissdo de valores e atitudes recebidos como heranca cultural. Ndo cabe
a escola somente a responsabilidade de transmitir conhecimentos fundamentais para a aquisicao
do aprendizado; pois enquanto educadores tém como objetivo a formacao integral do sujeito com
a finalidade de leva-lo a se tornar um cidadao critico e participativo da vida em sociedade.

Desta maneira, a escola deverd ser caracterizada como uma instituicdo detentora de
conhecimentos e praticas que visem o enriquecimento cultural de seus educandos de maneira
igualitdria, desmitificando o mito do dom e da vocacdo impostos por uma sociedade calcada
estruturalmente em relacdes de dominados e dominantes. Assim, espera-se que a instituicdo
escolar, mais do que transmissora de conteudos, deva ser um meio de busca por uma educacdo
emancipadora, eximindo-se da func¢do historicamente estabelecida, de perpetuadora das

desigualdades sociais.
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