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RESUMO

O objetivo central deste artigo, que faz parte de pesquisa de pds-doutorado, é problematizar o
cenario da formacao inicial de professores no Brasil, a luz de outros contextos, com destaque a
experiéncia finlandesa, de forma a elucidar alguns aspectos do fendmeno da falta de atracdo e
desencanto dos jovens concluintes do ensino médio sobre a profissdo docente, que ressoam
diretamente no trabalho dos formadores de professores (FP), bem como nos processos educativos
da educacdo bdsica. A pesquisa baseou-se na abordagem qualitativa, sendo adotado, como
procedimento de recolha de dados, narrativas de cinco FP, analise documental e revisdao de
literatura. Os resultados sinalizam que a auséncia de valorizagdao social e profissional dos
professores da educacdo basica provoca marcas nefastas, perversas no sistema de educacdo
brasileiro e impacta diretamente na formagao inicial de professores, porquanto, os jovens
concluintes do ensino médio estdo cada vez mais desencantados pela profissao docente no Brasil,
pelo que urge politicas educacionais emergentes de valorizacao da categoria docente.
Palavras-chave: Formacdo inicial de Professores. Valorizagdo Profissional Docente. Finlandia.
Auséncia de atrac¢do pela docéncia.

ABSTRACT

The central objective of this article, which is part of post-doctoral research, is to problematize the
scenario of initial teacher education in Brazil, in the light of other contexts, with emphasis on the
Finnish experience, in order to elucidate some aspects of the phenomenon of lack of attraction of
young high school graduates about the teaching profession, which directly resonate in the work of
teacher educators (TTE), as well as in the educational processes of basic education. The research
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was based on the qualitative approach, and as a data collection procedure, the collection of
narratives with five FP, document analysis, literature review and collection of narratives were
adopted. The results indicate that the absence of social and professional valorization of basic
education teachers causes harmful marks in the Brazilian education system and impacts directly on
the initial training of teachers, since young high school graduates are increasingly disenchanted with
the teaching profession in Brazil, which urges emerging educational policies to valorize the teaching
category.

Keywords: Initial Teacher Education. Valuing the Teaching Profession. Finland. Disenchantment
with teaching.

RESUMEN

El objetivo principal de este articulo, que forma parte de una investigacién posdoctoral, es
problematizar el escenario de la formacién inicial de profesores en Brasil, a la luz de otros contextos,
con énfasis en la experiencia finlandesa, con el fin de dilucidar algunos aspectos de el fendmeno la
falta de atraccion y desencanto de los jévenes bachilleres por la profesidon docente, que repercuten
directamente en el trabajo de los formadores de docentes (FP), asi como en los procesos educativos
de la educacién basica. La investigacion se basé en un enfoque cualitativo, adoptando, como
procedimiento de recoleccién de datos, cinco narrativas de PF, andlisis de documentos y revisién de
literatura. Los resultados indican que la falta de valoracion social y profesional de los profesores de
educacion basica provoca marcas nefastas y perversas en el sistema educativo brasilefio e impacta
directamente en la formacidn inicial de profesores, ya que los jovenes que se graduan de la
ensefianza media estan cada vez mas desencantados por la profesién de ensefar en Brasil, razén
por la cual urge que surjan politicas educativas que valoricen la categoria docente.

Palabras clave: Formacion Inicial del Profesorado. Apreciacién profesional docente. Finlandia. Falta
de atraccion por la ensefianza.

INTRODUGCAO

Nao ha davidas que a formacao inicial de professores é elemento que ressoa diretamente
nos processos educacionais na educacdo bdsica. Pesquisas tém sinalizado que a formagao é
condicdo importante para a melhoria dos processos de ensino-aprendizagem. Na vasta pesquisa
realizada em pds doutorado, constatei a importancia da experiéncia internacional para
repensarmos os nossos processos de formacdo de professores. Da Finlandia, Estola, Uitto e Syrjala
(2014, 107) afirmam que o investimento em formagdo dos professores é contributo essencial para
a melhoria do ensino. Para os autores, “a elevada qualidade da formacdo de professores tem sido
vista como um fator importante para explicar o sucesso finlandés nos estudos do Programa para
Avaliacdo Internacional de Estudantes (PISA) da OCDE”. De Portugal, Flores (2017) pontua que a
formacao dos professores é fator decisivo para a melhoria da qualidade do ensino.

A formac3o inicial de professores no Brasil, a partir da promulgacdo da LDB/1996, passou
por varias mudangas, com profusdo de pareceres, diretrizes, resolucées e parametros curriculares
criados pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE).
Com a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica,
estabelecida pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em
parceria com o Conselho Técnico Cientifico da Educa¢do Basica (CTC/EB), por meio do DL n2
6.755/2009, em cuja esséncia estdo disciplinadas as a¢ées da CAPES e balizadas as diretrizes para a
formacao de professores em servico, houve vdrias mudancas na formacao de professores no Brasil,
gue, por certo, representam avango no conjunto das politicas para a formacdo de professores.
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Com feito, a partir de 2009, foram instituidas varias politicas de formacao inicial e continuada
de professores, que integram o PDE?! e favorecem a melhoria dos processos formativos nos cursos
de Licenciaturas, bem como suscitam a permanéncia dos estudantes, conforme ja pontuei (Paniago,
2016 e Paniago et al., 2019); isto me permite inferir que muito ja foi feito para a melhoria da
formacdo dos professores. Contudo, ndo é possivel dizer que as politicas educacionais
implementadas, tenham contribuindo de forma substancial para a melhoria da qualidade da
educacdo, da propria formacao de professores e tenha motivado o ingresso em cursos de formacao
inicial de professores, porquanto, a profissio docente no Brasil ndo tem exercido muito atracdo
pelos jovens concluintes do ensino Médio. Para Medeiros, Dias e Olinda (2022), apesar do avango
do ponto de vista normativo, ndo houve mudancas significativas no ambito dos cursos de formacao
inicial docente.

Gatti (2015, p.240) contribui ao afirmar que muitas iniciativas foram tomadas acerca da
formacdo para a docéncia, no ambito do CNE e do MEC, nos ultimos 20 anos, entretanto, para a
autora, as politicas direcionadas “[...] a formacdo de professores, até aqui, tém se mostrado
inoperantes, no que concerne a mudar a situacdo da dispersdo entre as licenciaturas e seu valor
institucional e social, bem como em suscitar renovag¢ées curriculares substantivas”.

Ha que se ter em conta que os professores exercem um papel importante na qualidade da
educacdo basica, portanto, é fundamental que se tenha profissionais com boa formacdo e
motivados para o exercicio da sua profissdo. Com efeito, minha preocupag¢do com a formacgao de
professores no Brasil me levou a pesquisar outras realidades educacionais, pelo que, em pesquisa
de pds-doutorado, me debrucei para entender, dentre outros, o sistema educativo finlandés,
considerado um dos melhores do mundo, e, segundo dados da OECD (2018), o sistema finlandés
tem investido substancialmente na educagdao e formacao de professores, o que justifica os bons
resultados.

Em face do exposto, o objetivo central deste artigo, que faz parte de pesquisa de pds-
doutorado, é problematizar o cenario da formacao inicial de professores no Brasil, de forma a
elucidar alguns aspectos engendradores do fenédmeno da falta de atragdo e desencanto dos jovens
concluintes do ensino médio sobre a profissao docente a luz de outros contextos, com destaque a
experiéncia finlandesa.

Na organizacdo, apresento, inicialmente, uma reflexdao sobre o cendrio da formacao inicial
de professores no Brasil, sinalizando avangos e retrocessos em algumas das politicas educacionais;
posteriormente, elucido elementos que ndo atraem os jovens concluintes para o exercicio da
docéncia, os desafios que os formadores de professores (FP) enfrentam em face da falta de atracdo
e desencanto dos licenciandos pela docéncia, e finalizo com uma breve problematizacdo acerca da
formacao de professores do Brasil.

METODOLOGIA

A pesquisa registrada em Comité de ética, com aprovacdo por meio de Parecer n. 3.956.526,
baseou-se na abordagem qualitativa, em que adotei, como procedimento de recolha de dados, a
analise documental, revisdo bibliografica e recolha de narrativas com cinco formadores de
professores (FP) de cinco Campi da Instituicdo de Ensino Superior (IES), Iécus da pesquisa. Os
professores participantes da pesquisa serdo identificados com nomes de letras iniciais de seus
cursos de atuacdo: de Ciéncias Bioldgicas os professores Beto e Bia; da Licenciatura em Quimica, o
professor Quito; da Licenciatura em Pedagogia, a professora Paulina e da Licenciatura em
Matematica, a professora Mary. Foram dois professores de Biologia em face da quantidade de
estudantes na instituicado.

1 No Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) criado em 2007, sdo apresentadas as concepcbes e metas da
educacdo brasileira. Ver mais em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf.
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Ao optar pelas narrativas como procedimento de recolha de dados, destaco o seu valor para
os participantes rememorarem suas experiéncias como FP, vivéncias do passado, de modo que,
além de refletirem sobre suas memodrias, da sua forma de saber, ser e de ensinar, nos da pistas,
indicadores sobre os enfrentamentos, das tensdes e possibilidades como FP em cursos de
Licenciatura. Segundo Estola, Uitto e Syrjala (2014, 111), “tornar-se professor é uma histdria
emergente que se desenvolve durante o processo de contar e recontar [...]”. E, quem conta uma
histéria se forma, bem quem a ouve. Logo, eu também me formei nesse processo, porquanto, a
formacdo na recolha de narrativas € como uma mao de via dupla, com duplo sentido, entre
formadores e formandos, entre contadores e escutadores, enfim, como explica Névoa e
Warschauer(2022), a partir da andlise da vida de Christine Josso, a experiéncia de investigagao foi
também formadora no sentido pessoal e profissional.

Do ponto de vista dos documentos, para Lidke e André (2017, p.38), eles podem se
constituir em uma: “[...] técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando
as informacbes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema”. Bardin (2013, p.47) contribui, ao elucidar a analise de documentos como “[...] uma
operagao ou um conjunto de operagdes, visando representar o contetido de documento sob uma
forma diferente da original, a fim de facilitar, num estado ulterior, a sua consulta e referenciacao”.

No caso especifico, para a elaboragao do presente texto, utilizei de elementos tedricos sobre
formacao de professores do Brasil e da Finlandia, das narrativas dos FP, de dados do Instituto
Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP), indicadores da atual situacdo da formacgdao de
professores, bem de dispositivos legais que tratam da formacao inicial de professores no Brasil.
Para a andlise, me reportei as trés diferentes fase de andlise de contelddo propostas por Bardin
(2013), nomeadamente: i)a pré-andlise; ii) a explora¢cdao do material e o tratamento dos dados; iii) a
inferéncia e a interpretacao.

A FORMAGAO DE PROFESSORES NO BRASIL: ALGUNS APONTAMENTOS A PARTIR DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS

Nessa breve reflexao, sinalizarei alguns documentos, dispositivos legais da educacao
brasileira, que incidem diretamente na formacao inicial de professores no Brasil a partir da década
de 1990, de modo a sinalizar os avancos e retrocessos a luz de outros contextos, especialmente a
experiéncia com a formacdo de professores da Finlandia. A comecar, um marco importante foi a
promulgacdo da LDB/1996. Conforme o Art. 62 da LDB/1996: “A formacdo de docentes para atuar
na educagao bdsica far-se-a em nivel superior, em curso de Licenciatura, de graduagao plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo [...]” (LDB/1996, p. 49).

A formacdo em nivel superior para professores fica estabelecida, de forma explicita, nessa
referida lei, a ser realizada em universidades e Institutos Superiores de Educacdo (IES). Apds a
promulgacdo da LDB/1996, houve uma abundancia de pareceres, diretrizes, resolucdes e
orientacdes curriculares criados pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE). A exemplo, cito o Parecer n29/2001 do CNE, em que s3o estabelecidas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para as Licenciaturas, nos estados da federacdo brasileira (DCN),
sendo regulamentadas pelas Resolucdes: CNE n? 1/2002, que institui as DCN e a Resolu¢do CNE n®
2/2002, que delibera sobre a carga horaria desses cursos. As DCN (2002) estabelecem principios
orientadores, diretrizes e critérios para a organizacdo da matriz curricular dos cursos de formacao
de professores.

Ainda, apds implementacao da Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério
da Educacdo Basica pela Capes, apds o ano de 2009, varios programas para a formacao inicial de
professores foram instituidos dentre elas, cito: o Pré Licenciatura, programa que oferece formacao
inicial a distancia a professores em exercicio nos anos/séries finais do ensino fundamental ou ensino
médio dos sistemas publicos de ensino; o Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao
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Basica (PARFOR)- visa estimular a formacdo inicial, em nivel superior, de professores em exercicio
nas redes publicas de educacdo bdsica; o Programa de Consolidacdo das Licenciaturas
(Prodocéncia)- objetiva consolidar, inovar e melhorar o processo formativo dos cursos de formacao
para o magistério da educacdo basica por meio de incentivo a aquisicdo de materiais pedagdgicos;
o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e; o Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP), politicas que contribuem para o processo de formacao inicial de professores e,
por conseguinte, favorecem a permanéncia nos cursos de Licenciatura e atuacdo dos formadores,
conforme ja constatei em estudos anteriores (Paniago 2019, 2018).

No conjunto de acdes significativas de politicas educacionais para a formacdo de professores
no Brasil, destaco o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) programa
instituido em 2007, pela Portaria n2 38, de 12 de dezembro, cujo foco é a elevacdo da qualidade da
formacdo de professores, a insercdo dos estudantes das Licenciatura, desde o inicio da formacao,
no cotidiano da rede publica de Educacdo Basica, a fim de que possam vivenciar e participar de
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas de ensino inovadoras e interdisciplinares
(Relatério DEB/CAPES, 2013).

Nesse cenadrio, considero relevante situar também o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP),
criado em 2018 e regulamentado pela Portaria n. 259, de 17 de dezembro de 2019; programa que
inicialmente ndo contou com didlogo para a sua criagao, sendo alvo de intensas criticas, em face de
suas intencionalidades, porquanto, inicialmente tinha como objetivos aperfeicoar a formacao inicial
de professores, induzir a reformulacdo do estagio curricular supervisionado e alinhar o processo
formativo a atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC)? e substituir o estdgio. A Associa¢io
Nacional de Pds-graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e a Associacdo Nacional pela
Formacao dos Profissionais da Educacdao (ANFOPE), por meio de documento apresentado por
ocasido da audiéncia publica da Comissdao Bicameral do CNE (Conselho Nacional de Educacao),
esclarecem que “A Residéncia Pedagdgica preconizada pelo governo federal como a grande
novidade da formacdo de professores, agora, ganha materialidade como estdgio num formato
conservador e tradicional”. (ANPED, 2018).

Contudo, apds os resultados iniciais da primeira experiéncia do PRP, via edital Capes
06/2018, muitas instituicdes de ensino superior (IES), aderiram ao segundo edital 01/2020.
Ademais, recentemente, com a publicacdo da Portaria Capes, n? 82/2022 e edital n? 24/2022 para
a selecdo de novas propostas, algumas das reivindicagdes pontuadas pelos coordenadores
institucionais e em face das demandas provocadas pelo Férum do Pibid e Residéncia Pedagdgica, o
gual envolve os diversos atores destes programas de todo o Brasil, foram feitas varias modificacoes,
principalmente em termos da flexibilidade da carga hordria, em que foi deixado autonomia para as
IES quanto a distribuicdo das 400 horas a cumprir e retirou-se o enunciado acerca do alinhamento
com a BNCC nos objetivos do programa, fato que representa um avanco.

No contexto das politicas educacionais de formacdo de professores, é importante realcar o
Plano Nacional de Educacdo (PNE)3?, documento que estabelece as diretrizes para a educacdo
nacional, no decénio 2014/2024, em sua meta 18 é explicito que:

Meta 18: assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de carreira para os (as)
profissionais da educag¢do basica e superior publica de todos os sistemas de ensino e, para o
plano de carreira dos (as) profissionais da educagdo basica publica, tomar como referéncia o
piso salarial nacional profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIl do artigo 206
da Constituicdo Federal (MEC, 2014, p.12).

2 A BNCC é documento que define as aprendizagens essenciais para os estudantes da educacdo bésica do pais.

3 0 plano nacional de educagdo é instituido pela normativa n209 de 30/06/2009/MEC, sendo uma agdo conjunta do MEC, por
intermédio da Fundagdo Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, em colaboragdo com as Secretarias
de Educacgdo dos Estados, Distrito Federal e Municipios e as Instituicdes Publicas de Educagdo Superior.
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Outro marco importante da formacao inicial e continuada de professores foi a aprovagado
das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN/2015), por meio da Resolu¢cdo CNE n.2 02/2015, de 2 de
julho, aumentando, substancialmente, a carga hordria dos cursos de Licenciaturas, que passa de
2.800 horas para, no minimo, 3.200 horas, priorizando, especialmente, atividades tedrico-praticas
para o exercicio da docéncia.

As DCN/2015 avangam em relagdo as anteriores, do ponto de vista da explicitacdo do papel
da formacdo e da relevancia dada a pesquisa na formacdo, ao sinalizar que a formacao deve
assegurar uma base comum nacional, balizada na concepc¢do de educacdo como processo
emancipatoério, bem pelo reconhecimento do trabalho docente como expressao da intrinseca
relacdo teoria-pratica.

Ademais sdo pontuados elementos importantes acerca do respeito a diversidade, da
importancia da participacdo. Para Gatti et al., (2019, p.69). “A ideia base que norteia a Resolugdo
CNE/CP 2/2015 é o da justica social, com respeito a diversidade e promogdo da participacdo e da
gestdo democratica”.

Foram quase dois anos para que as IES ajustassem as suas propostas pedagdgicas, Projetos
Pedagdgicos de Cursos as orientacGes dessas diretrizes, o que significa que, em algumas as
mudancas ocorreram a partir do ano de 2018. Apesar disto, com as novas mudangas ocasionadas
nas politicas educacionais brasileira em face do novo governo, no final de 2019, foram promulgadas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educagdo Basica,
por meio da Resolugdo CNE/CP/2/ 2019, sem, contudo, contar com a participa¢do dos profissionais
da educacgado e entidades renomadas para a sua elaboragao.

Com um prazo até 2020 para ajustarem as propostas curriculares dos cursos de Pedagdgicas
e Licenciaturas a essa nova resolugdo, as IES reagiram em face do teor e da forma como foi
elaborada, porquanto, ndo houve efetivo didlogo com elas, bem como com as entidades
representativas da area educacional no Brasil e formacao de professores. Até o presente momento
em que delineio a escrita desse artigo, as DNC/2019, ndo foram implementadas pelas IES, que ainda
seguem firme com o propésito de torna-la sem efeito.

Sem duvida, as DNC/2019 representam um retrocesso no conjunto das politicas
educacionais brasileiras, sendo alvo de criticas de entidades renomadas como a Associa¢ao Nacional
pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo -ANFOPE, Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-
graduacdo em Educacdo — ANPED, Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias -
ABRAPEC, Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacao - ANPAE

A politica de formagao de professores definida de forma impositiva pelo Ministério da Educagdo,
sem didlogo com as IES, com as entidades representativas dos diversos segmentos dos
profissionais da educacdo bésica e com os professores/as, representa mais um grave retrocesso
para a efetivacdo de um Sistema Nacional de Educag¢do e do Plano Nacional de Educagdo que
leve em consideracdo a necessdria articulacdo entre a formacgao inicial, formacgdo continuada e
condic¢des de trabalho, salario e carreira dos profissionais da educacdo. (ANFOPE, 2017, s/p).

Na mesma dire¢do, Simionato e Hobold (2021, p. 81) denunciam que a Resolugdo CNE/CP n2
02/2019 prioriza a formacdo pratica em detrimento de uma perspectiva que vislumbra a praxis
como pratica social, empregando, portanto, uma tendéncia “[..] pragmadtica da formacdo de
professores, a partir de uma visdo reducionista em que a pratica se reduz ao planejamento, a
regéncia e a avaliacdo dos alunos”.

Ora, o exposto me permite inferir que, no Brasil, nem sempre o debate para o
estabelecimento das politicas educacionais é uma regra, isto modifica-se de acordo com os
governantes, em determinados governos temos avangos, noutros retrocessos, em que as politicas
educacionais sdo alinhadas a intencionalidades econémicas. Conforme Simionato e Hobold (2021,
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p.85), “As politicas publicas para a educagdo e as recentes politicas para a formacdo de professores
sdo um nicho muito promissor para a iniciativa privada, ampliando suas possibilidades de lucros e
ganhos politicos [...].”

O fato é que, em alguns governos, o debate, o didlogo é estabelecido, de forma efetiva, na
elaboracdo de politicas educacionais, curriculo para a formacdo de professores, silenciando a
autonomia das IES neste processo, diferente de outros paises como a Finlandia, em que no processo
de formacdo, hd autonomia das IES para o desenvolvimento dos curriculos dos cursos.

As universidades tém um alto grau de autonomia na elaboracao de seus curriculos. Desta forma,
nenhum “curriculo detalhado de formacao de professores” abrange todos as universidades na
Finlandia. No entanto, existem alguns principios gerais e linhas gerais seguidas por todas as
instituicoes de Educacdo por recomendacdo do Ministério de Educagao (Niemi; Jakku-Sihvonen,
2011, p.33, tradugdo nossa).
Segundo as autoras, para a preparac¢do de novos curriculos, a partir do processo de Bolonha*
(2003-2005) as universidades responsaveis pela formacao de professores estabeleceram uma rede
nacional de Ciéncias da Educacdo e Formacdo de Professores (projeto Vokke, 2005,
http://www.helsinki.fi/vokke/english.htm) para dialogarem, e construirem uma unidade do
conteudo principal, contudo, cada universidade possui autonomia para desenvolver curriculo
proprio com base em seu perfil de pesquisa atual.

Esta autonomia ndo é restrita a formacdo inicial, na medida em que ela é alongada também
aos professores de carreira da educacdo basica e média, conforme Lavonen em entrevista®, os
professores finlandeses sentem que tem muito poder e responsabilidade na tomada de decisdes.
Isto significa que eles podem decidir sobre o que e como ensinar. Também Aleksis Kiven® pontua
gue os professores tém bastante liberdade com o planejamento do ensino. Segundo ele, ndo hd um
sistema de controle, ao contrdrio, prevalece a confianca nos professores e em suas capacidades.
Eles tiveram uma boa formacao, entdo, é preciso acreditar que eles sabem fazer o seu trabalho.

Evidentemente, a auséncia de didlogo para a elaboracdo de politicas educacionais no Brasil
se vincula a concepcdes conservadoras de governo, porquanto, conforme citado anteriormente, ja
tivemos momentos de ideias progressistas e dialdgicas na proposicdo de alguns dos regulamentos
legais para a formacdo de professores. Conforme Medeiros, Dias e Olinda (2020, p.14), na histéria
da educacdo brasileira, a formacdo de professores sempre esteve condicionada diferentes
articulagdes politicas vinculadas a relagdes de poder. “A posicao ideolégica de cada governo
representou mudancgas e a instalagao de caminhos, ou, melhor dizendo, de rotas, muitas vezes, sem
direcdo clara a um determinado fim”.

Por fim, apesar de todo o conjunto de programas de incentivo a docéncia, a profissao
docente, ndo tem sido atraente, pelo que sinalizarei alguns elementos que contribuem para este
cenario, que, por conseguinte, ressoa diretamente nos processos formativos nos cursos de
Licenciatura.

A seguir, farei uma reflexao, sinalizando elementos que engendram o desencanto dos jovens
concluintes do ensino médio pela profissdo docente.

4 0 Processo de Bolonha decorre da assinatura da Declaracdo de Bolonha, em 1999, por ministros de 29 paises europeus, com o
objetivo primordial de criar um espago europeu de ensino superior, bem como proporcionara mobilidade estudantil e docente.

5 Em entrevista Canal Futura.

5 Diretor de escola publica- Eero Herajavatvi em entrevista Canal Futura.
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POR QUE A PROFISSAO DOCENTE NAO E ATRAENTE NO BRASIL?

Que a profissdo docente ndo é exerce atracao pelos jovens concluintes do ensino Médio, ndo
ha que se ter duvida. Como formadora de professores hda mais de 20 anos, com mestrado e
doutorado em Educacdo e pesquisa na area de formacdo de professores, saberes e praticas
educativas, muito me inquieta a auséncia de motivacdao dos jovens ingressantes nos cursos de
Licenciatura para o futuro exercicio da docéncia.

Em todos os semestres, faco diagndstico para identificar as percep¢des dos licenciandos pela
docéncia, e o resultado é assolador, porquanto, ano apds ano, apenas uns 25 % querem de fato ser
professores. Por certo, a profissdo professor ndo exerce grande atratividade pelos jovens
concluintes do ensino médio no Brasil. Um dos fatores é a falta de valorizagdao do magistério
traduzida pelo baixo status social, pelas condicdes de trabalho precarias, carga horaria excessiva de
trabalho, inexisténcia de plano de carreira, saldrios pouco atraentes. Elementos que desencantam
concluintes do ensino médio e excluem a docéncia, como uma das suas opgoes profissionais.

Comparando-se a outros paises da América Latina, é notdrio que os profissionais da
educac¢do no Brasil ndo estdo satisfeitos com o saldrio que recebem:

Percentual de professores gue estio satisfeitos com o
salario que recebem - Anos finais do ensino
fundamental - 2018
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Fonte: Inep (2018).

De fato, a remuneracdo dos docentes que atuam na rede estadual com formacao superior
nos ultimos anos, com regime de trabalho de 40 horas, ndo tem sido um chamativo para a carreira
docente, conforme sinaliza o grafico abaixo.

Remuneragdo média dos docentes da rede estadual com formagao superior em atuagdo na educagdo basica e
jornada de 40h semanais- Brasil 2018
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Embora alguns estados como Para, Mato Grosso do Sul, Maranhdo, Parana e DF tenham
salarios melhores, de modo geral, o piso em 2020, segundo INEP, foi de 2,886, 24. Ora, um
profissional com formacdo em ensino superior ganhar apenas 2,886, 24 reais nos dias do hoje, para
enfrentar uma carga horaria didria de 8 horas de trabalho, com salas lotadas de estudantes com
diferentes percepcdes de aprendizagem, diferentes tipos de aspectos socioemocionais, afetivos,
culturais, ndo é uma tarefa facil. Em relagcdo ao numero de estudantes por sala, enquanto no ensino
fundamental, ha, em média, 15 alunos para cada professor nos paises da OCDE, no Brasil, sdo mais
de 23 alunos (OECD, 2021).

Segundo OECD (2021), “Turmas menores costumam ser vistas como benéficas, porque
permitem que os professores se concentrem mais nas necessidades de cada aluno e reduzem o
tempo de aula necessdrio para lidar com interrupgdes”, contudo, isto ndo é uma regra no sistema
publica de ensino do Brasil, porquanto, menos alunos e mais professores significa também mais
destinacdo de recursos para a educacao.

Conforme OECD (2021), “a proporc¢ao de alunos para equipe de professores é um indicador
de como os recursos para a educacdo sao alocados”. Com efeito, ao se calcular a razdo alunos-
professor, ha que se considerar o investimento em saldrios, desenvolvimento profissional docente
e os recursos didaticos.

Entdo, no Brasil, esta conta ndo chama a atencdo dos futuros professores, pois, além de a
carreira docente nao ser valorizada socialmente, os professores ganham mal e trabalham com salas
lotadas. Com efeito, para os estudantes de Licenciatura, segundo Gatti et al., (2019, p.310), “[...] a
escolha figura mais frequentemente como uma opg¢do possivel de atividade profissional e nao
necessariamente aquela pela qual eles optariam por se tivessem outras alternativas vidveis de
escolha”.

Dessa forma, a docéncia, por vezes, ndo é a profissdo escolhida e muitos estudantes
ingressam nos cursos de Pedagogia e Licenciaturas por ndo conseguirem entrar em outros cursos.
Com isso, nem sempre os ingressantes possuem boas notas, podendo até ser os estudantes com as
piores notas, como ja verificamos (Paniago, 2016; Paniago et al., 2019).

Por fim, reporto-me a Lima e Machado (2014), ao destacarem que a auséncia de valorizagdo
profissional docente contribui para que os jovens nao se interessem pela profissao. No conjunto dos
principais elementos apontados na literatura consultada, “[...] os baixos salarios e as condi¢Bes
precarias do trabalho docente sdo as principais causas relacionadas ao afastamento dos jovens da
profissdo docente e também compdem os fatores da evasdo nos cursos de licenciatura” (Lima &
Machado, 2014, p. 128).

Diferentemente, na Finlandia, a profissdo docente é valorizada, o que motiva muitos jovens
concluintes do ensino médio a ingressarem nos cursos de formacado de professores. Com isso, além
de ser muito concorrido o acesso aos cursos, ingressam estudantes com boas notas, motivados e
interessados, de fato, em ser professores. Em face disso, a admissao é dificil. “Em geral, a admissao
na universidade é dificil para jovens que desejam seguir uma carreira como professor de disciplinas.
Uma pequena percentagem de candidatos é admitida”. Para as autoras, ha um forte interesse em
ser professor na Finlandia: “Nos ultimos dez anos, conseguir uma entrada para professores em
programa educacional tem sido uma das rotas mais exigentes para universidades (Niemi & Jakku-
Sihvonen, 2011, p. 43).

Ainda, Niemi, em entrevista, afirma que os candidatos a formacdo de professores,
geralmente possuem notas muito altas desde a escola secunddria, entdo, é muito seletivo o
processo, sendo tao dificil entrar na faculdade de professores, tanto como em demais cursos com
ampla concorréncia e status na carreira, como medicina e direito.

Para Sahlberg (2015), a Finlandia é uma das poucas nacdes capazes de selecionar os
melhores e mais motivados jovens para os programas de formagdo de professores de escolas
primarias, ano apos ano. Situagdao semelhante existe em Singapura, Coreia do Sul e Irlanda. Esse
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fato criou uma base sélida de profissionais que atuam no ensino nas escolas primdrias (12 ao 62 ano)
finlandesas.

Sahlberg (2015), tal como Niemi e Jakku-Sihvonen (2011), advertem que o prestigio da
profissdo professor na Finlandia ndo se atribui a questdo salarial, ndo é o nivel salarial que motiva
os jovens a serem professores, ainda que os professores ganham um pouco mais do que o salario
médio nacional, mas &, sobretudo, a valorizacao social e profissional.

Ora, o que quero sinalizar é que a auséncia de valorizacdo dos professores da educacao
basica, desencanta os jovens concluintes do ensino médio para a escolha de cursos de licenciaturas,
impacta os cursos de formacao de professores e provoca marcas nefastas no sistema de educacao
brasileiro, pois, afinal, quem serdo os futuros professores? Vejamos, em seguida, os
desdobramentos do desencanto pela docéncia dos jovens concluintes do ensino médio na formacao
inicial.

OS DESAFIOS DO TRABALHO DOS FORMADORES EM FACE DO DESENCANTO DOS ESTUDANTES DE
LICENCIATURAS PELA DOCENCIA

Aqui, sinalizarei, a partir das vozes de formadores (FP), como a falta de motiva¢do para a
docéncia dos futuros professores os desafiam nos processos de ensino-aprendizagem nas
Licenciaturas. Conforme o professor Quito, a desvalorizacdo da profissdo docente inquieta os
futuros professores e contribui para a fuga dos cursos

A desvalorizagdo financeira da profissao influencia bastante, quando temos a oportunidade de
discutir com os estudantes, a primeira coisa que eles comparam é essa questao da valorizacdo
profissional, comparando até regiGes do pais, onde tem a questdo da valorizagdo salarial em
primeiro lugar. A gente fala principalmente essa valoriza¢do financeira porque é o primeiro que
vem, é o que aparece mais nitidamente; tem também a valorizagao social, politica e isso causa
bastante fuga de pessoas da drea da licenciatura para outras areas. (Quito, 2020).

Uma das professoras expressa a sua inquietacdo em relacdo as mudancgas nos cursos de
formacao inicial de professores que passa pelo interesse dos estudantes em serem professores. “O
gue mais precisa, talvez, é os alunos quererem ser professores. Esses alunos ndo tém vontade. Ai
sim é dificil vocé também tentar tragar um plano de formacao e pesquisa para melhorar o processo
formativo na instituicdo” (Bia,2021). Verdum (2015, p.192) contribui, ao anunciar que “a questdo
da desvalorizacao da profissao docente, associada ao desinteresse e possivel evasao dos alunos,
também é apontada como elemento que leva a baixa procura pelos cursos de licenciatura”. A esse
respeito, Névoa (2017) pontua que a primeira fragilidade da formacao inicial estd neste momento
inicial e alerta que ndo é aceitdvel que em muitos paises, e também no Brasil, a escolha de um curso
de licenciatura seja uma segunda escolha, por falta de outras alternativas, por razées de hordrio ou
por facilidade (cursos a distancia).

Por isso, torna-se imprescindivel construir modelos que valorizem a preparagdo, a entrada e o
desenvolvimento profissional docente. Trata-se, no fundo, de responder a uma pergunta aparentemente
simples: como é que uma pessoa aprende a ser, a sentir, a agir, a conhecer e a intervir como professor?
(N6évoa, 2017, p.1113).

Fica evidente, nas narrativas dos formadores, a preocupacdo com a valoriza¢cdo da profissao
docente que ndo atrai bons alunos para os cursos de formacdo inicial de professores. Muitos
ingressam nas Licenciaturas, pensando em fazer um mestrado ou doutorado para dar aula no ensino
superior “os alunos que procuram a gente no mestrado, ndo tém intencdo de ser professor na
educacdo bdsica, mas sim como professor universitario. (Beto, 2021).
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Outra FP explica que a falta de incentivo e valorizacdo dos professores ndo atrai os
estudantes

Infelizmente ndo ha incentivo por parte do governo para a educacdo de uma forma geral e a
sociedade também ndo valoriza os professores desde a Educac¢do Basica. Entdo a profissdo ndo
atrai, o salario ndo atrai, os alunos na hora de formar falam: ah formei e vou ter um salario de
mil e pouco, dois mil reais, trabalhando o dia inteiro, entdo desmotiva muito, a gente como
professor acaba que pensa que infelizmente a realidade é essa e ndo é atrativo de maneira
nenhuma aqui no momento que a gente esta vivendo. (Mary, 2020).

Da mesma forma, outro FP explica que os alunos da Licenciatura em Quimica querem se
formar para seguir no campo da pesquisa, no trabalho em laboratdérios, ou mesmo seguir outra
profissdo; docente é que menos querem ser, “Eles querem fazer curso para perito, pesquisa,
trabalhar em empresas, mas ser professor ndo. Entdo o curso é um bacharelado transvertido de
licenciatura. Eles acham que terdo melhores condi¢des de trabalho que ndo seja o exercicio da
docéncia”. (Quito, 2021). Outra FP ela descreve o sentimento dos estudantes no inicio do curso.

Quando inicia 0 ano e quando vamos ouvir os alunos. Desses 38 alunos, 21 ndo escolheram fazer
a pedagogia, a Pedagogia os escolheu. As escolhas dos alunos pelos cursos estdo condicionadas
a algumas questdes, por exemplo, questdes sociais, econdmica. Este aluno as vezes quer fazer
outro curso e é integral, mas o aluno ndo pode fazer pois ele precisa trabalhar.

A auséncia de valorizacdo da profissdo docente, além de ndo motivar os estudantes a
escolherem os cursos de Licenciatura e neles permanecerem, ndo contribui para que os jovens
concluintes do ensino médio com bons resultados procurem os cursos, assim, o perfil dos
estudantes das Licenciaturas é marcado pela dificuldade em conciliar tempo e estudo em face das
situacGes econOmicas desfavorecidas, problemas de fragilidades conceituais basicos advindos do
ensino médio, principalmente nas areas de Lingua Portuguesa e Logica Matematica (Paniago et al.,
2019). Ao falar sobre o perfil dos estudantes das Licenciaturas, o professor:

Agora, se eu comparar o perfil inicial de estudantes que ingressam no curso, por exemplo, da
engenharia, e um estudante que ingressa no curso de licenciatura em Quimica noturno, qual é
a diferenga? O aluno que ingressa no curso de licenciatura é aquele que basicamente ndo vai ter
tempo para dedicar a estudos e a projetos, pois ele trabalha (Quito, 2020).

Assim, muitos dos alunos que ingressam nos cursos de Licenciatura ndo possuem tempo para
a dedicacdo as atividades do curso, bem como para a participacdo em projetos de pesquisa, ensino
e/ou extensdo, porquanto, sdo de classes sociais desfavorecidas economicamente e necessitam
trabalhar para sobreviverem. Soma-se ainda, Gatti et al., (2019) as quais sinalizam que, muito dos
pais destes estudantes possuem baixa escolaridade, a “[...] escolaridade dos pais € um dos
indicadores da bagagem cultural de origem dos estudantes”, considerando que é baixo o nivel geral
de escolarizacdo das familias dos estudantes que se preparam para a docéncia, se comparado a
outros cursos de prestigio social, tais como as engenharias, o direito e a medicina. Do ponto de vista
dos estudantes das Licenciaturas, a metade tem pais sem nenhuma, ou com instrucao até o quarto
ano primario. “Desde o inicio dos anos 2000, pouco mais de 30% desses estudantes constituiam os
primeiros entre os seus familiares que logravam concluir o ensino médio, e algo mais do que 10%
os conseguiam fazer um curso superior.” (lbid., p. 309).

Em contraposicdo, as autoras afirmam que Ristoff (2013), em pesquisa, constata que “[...]
no segundo ciclo do Enade, o percentual de estudantes de Medicina que tinham pais com instrucado
superior era de 67%; de Odontologia, 45%; de Medicina Veterindria 42%, de Arquitetura e
Urbanismo 45%; de Engenharia (grupo V), 45% (Gatti et al., (2019. p.148). Ndo obstante, as autoras
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afirmam que sdo nestes cursos que se encontram os estudantes de faixa de renda mais alta, na
respectiva proporcao de 70%, 50%, 42%, 42% e 31%.

Também a FP Paulina afirma que um dos desafios na docéncia do ensino superior no curso
de Pedagogia é a fragilidade de aprendizagem conceitual que os alunos trazem, sendo que alguns
dos alunos sdo oriundos de populacdo muito carente, e “[...]nds recebemos alunos que sdo
analfabetos funcionais, tém dificuldades de alfabetizacdo e escrita, possuem dificuldade de
estruturar um texto, dificuldade relativamente simples de producdo textual.” Assim, temos que
partir destas fragilidades e avancar para que os futuros professores possam ter condicdes de ter
uma boa atuacdo em sala de aula. E uma formacdo muito fragil que precisa ser trabalhada.

Nessa direcdo, Gatti et al.,, (2019) alertam para a necessidade de “levar em conta as
dificuldades que se vinculam ao nivel de preparacdo dos estudantes que escolhem os cursos de
licenciatura e estimular as instituicdes de ensino superior que os recebem a desenvolver propostas
pedagdgicas que permitam a superacdo dessas barreiras.” (lbid., 314). Assim, estes estudantes, em
regra, tiveram dificuldades no seu processo de ensino-aprendizagem na educacdo basica, e muitos
ndo possuem boas notas. “Observa-se ainda um aumento significativo de alunos da escola publica
nas licenciaturas, o que leva a constatacao que eles se tornaram cursos “populares”, a medida que
os seus alunos passaram a efetivamente representar as camadas majoritarias da popula¢do” (Gatti
et al., 2019, p.309).

Entdo, em face das condi¢bes econdmicas, fragilidade de formagdo no inicio médio, os
estudantes ndo conseguem concorrer com os alunos que sdo de posi¢do social econébmica mais
favoravel e conseguem as melhores posicdes no ranking do Exame Nacional de Ensino Médio
(ENEM) ou vestibular que ainda é utilizado por algumas instituicdes de ensino superior. A nota ndo
sendo boa, a escolha vai para os cursos de Licenciatura que geralmente, possuem notas de cortes
bem abaixo dos demais cursos.

Por exemplo, aqui temos o curso de agronomia e muitos alunos gostaria de fazer Agronomia,
mas eles ndo conseguem entrar, pois tiveram uma formacado fragil na educacdo basica e ndo
possuem condicGes de concorrer com os outros candidatos mais bem preparados. E ai, é o curso
gue eles tém condicGes de ser aprovados e entram. Os alunos que possuem uma formacdo mais
solida, ndo entram por falta de reconhecimento social e valorizagdo salarial. Se ele tem
condicbes de ser aprovado em outro, como vdo entrar em curso que ndo possuem
reconhecimento? (Paulina, 2020).

De igual modo, outro professor relata que o perfil dos estudantes das Licenciaturas na sua
unidade é uma das fragilidades da formagao inicial

As fragilidades que eu vejo, comega logo com o tipo de aluno que a gente tem recebido. A gente
acaba recebendo alunos que ndo conseguiram éxito em Agronomia, medicina veterinaria, entdo
buscam a biologia, mas esquece que esse curso de biologia é uma licenciatura. Entdo buscam a
biologia para ver algo que ele gosta, que seria uma area afim da agronomia, da veterindria e
estd ali. Entdo a gente acaba recebendo alunos que ndo optariam como primeira opgao pela
licenciatura. (Beto, 2021).

Conforme depreende-se, a auséncia de valorizacao da profissdo docente é elemento fulcral
gue ndo favorece a escolha da docéncia, ficando em segunda op¢do. Constatamos que muitos
jovens ingressam na docéncia ndo pelo desejo, mas por falta de opcdao. Nao ha duvidas que
programas de formacdo inicial como Pibid e PRP contribuem para a permanéncia dos estudantes de
licenciatura no curso e motivacdo para a docéncia, contudo, ndo sdo suficientes para resolver as
mazelas da formacao inicial de professores. Com isso, venho alertar, ja ndo é hora de se valorizar a
carreira docente? E investir massivamente na educacdo e formacdo de professores? Ao contrario,
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as politicas nos ultimos anos sinalizam que estamos caminhando em sentido contrario, conforme
apresento a seguir.

OUTROS ELEMENTOS QUE DESAFIAM A FORMAGAO DE PROFESSORES NO BRASIL

Se ndo bastasse a falta de motivacao dos jovens concluintes para o ingresso em curso de
formacao inicial de professores, a formacdo passa por problemas desafiadores, em termos do
aumento vertiginoso de matriculas em curso de Educacdo a Distancia (EaD), em instituicdes
privadas.

Segundo dados do INEP, “Pela primeira vez na série histérica, o niumero de alunos
matriculados em licenciatura nos cursos a distancia (50,2%) superou o numero de alunos
matriculados nos cursos presenciais (49,8%).” (INEP, 2018, p.25). Em 2020, este numero aumentou
de forma expressiva, “em relacdo a modalidade de ensino, as matriculas em cursos de licenciatura
presencial representam 40,7%, enquanto a distancia sdo 59,3% no total de matriculas” (INEP, 2020,
p.28).

Analisando o gréafico abaixo, é possivel percebermos que, desde 2014, o indice de
estudantes de licenciaturas matriculados na EaD, superam os matriculados em cursos presenciais,
vejam, conforme grafico abaixo, que em, 2020, sdo 59% dos estudantes em curso de EaD contra
41% em cursos presenciais, aproximadamente.

Nuamero de matriculas em curso de graduagdo em licenciatura,
por modalidade de ensino (Brasil 2010 -2020)
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Fonte: MEC/INEP (2020).

Ademais, as instituicbes privadas possuem a supremacia das matriculas, um numero, por
certo, assustador. “Nos cursos de licenciatura registrados em 2018, 37,6% estdo em instituicdes
publicas e 62,4% estdo em IES privadas” (lbid., p.25). Ja em 2020, 33,6% das licenciaturas estdo em
instituicOes publicas e 66,4% estdao em IES privadas (INEP, 2020).
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Com efeito, a formacdo inicial de professores no Brasil é ofertada por varios instituicées e
modalidades de ensino — instituicbes publicas, privadas, confessionais, cursos presenciais e na
modalidade de Educacdo a Distancia (EaD). Gatti et al., (2019) denunciam que muitas instituices
nao possuem nenhuma tradicdo com a formacdo de professores, possuindo, portanto, objetivos
diversificados. Ademais conforme as autoras, é importante sinalizar que “[...] as questOes
mercadoldgicas associadas a oferta desses cursos, questdes que vém se avolumando ante o
movimento crescente de conglomerados educacionais privados com a¢des em bolsa de valores, cuja
motivacdo basica é o lucro, a consideragao do custo, sobrepujando a da qualidade (Gatti et al., 2019,
p.44).

Sem duvida, daqui a algumas décadas os efeitos serdo nefastos na qualidade da educacao
basica, considerando que a educacdo a distancia e o ensino privado vem crescendo de forma
aligeirada. Nesse caso, mesmo com os varios programas que vém sendo implementados para
valorizar e melhorar a formacdo de professores, ndo sera possivel uma melhoria substancial na
educacdo brasileira.

Ora, esse cenario, por certo, impactara resultados negativos na educagao basica, porquanto,
defende-se uma educacdo publica e de exceléncia para a formacao inicial de professores.

O cendrio internacional tem sinalizado que paises que investem na formacao de professores
e na educac¢do possuem melhores indicadores nos resultados de avaliagdes internacionais. Além
disso, a OECD (2018) alerta que os paises desenvolvidos valorizam a formacéo inicial de professores
e investem em seu desenvolvimento profissional.

A exemplo, considero relevante destacar os elementos que contribuem para que a Finlandia
seja um pais reconhecido mundialmente pela qualidade da educagdo em face dos bons resultados
no exame do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA, na sigla em inglés) da
Organizagao para a Cooperagao e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE) nos anos de 2000, 2003,
2006, 2009 e 2012, 2015, 2018.
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Segundo Sahlberg (2015, p.75), “desde os quatro ciclos do Pisa a partir de 2000, a Finlandia
tem sido um dos paises com melhor desempenho entre todos os estados membros da OCDE”. Para
tanto, trés fatores contribuem: Igualdade de acesso a educacdo; conteudos curriculares focalizam
o desenvolvimento de habilidades individuais e holisticas; e a formagdo de professores.

Nesse cenario, entre outros elementos, a formacdo de professores é considerada como um
dos pilares para a educacao de qualidade e do sucesso em avalia¢des internacionais, como é o caso
do PISA. Para tanto, varias foram as politicas educacionais elaboradas nos anos 60 e implementadas
a partir dos anos 70. Conforme explica Lavonen’, “as politicas de formac3do de professores e a escola
basica obrigatdria foram feitas nos anos finais de 60 e implementadas nos anos 70. Em quase 40
anos de tradicdo. Investiu-se muito na formacado de professores e o grau de mestre é exigido desde
os anos 70”. Também Estola, Uitto & Syirjala (2014), com base em Sahlberg (2011), afirmam que a
gualidade da formacdo de professores tem sido vista como um dos fatores que explica o sucesso
finlandés no PISA.

Ademais, a formacdo inicial de Professores, segundo Estola, Uitto & Syirjala (2014), é
realizada nas universidades, sendo obrigatéria para todos os futuros professores. Para Niemi &
Jakku-Sihvonen (2011), por meio de decretos implementados em 1979 e 1995, é exigido que todos
os professores obtenham o mestrado. A partir do processo de Bolonha, tal como nos demais paises
europeus que fazem parte, a formacdo acontece em dois niveis: um periodo de trés anos para o
bacharelado e dois anos para o mestrado, com cursos que qualificam os professores para atuar na
educacdo basica (primaria e secundaria inferior) e ensino médio.

CONCLUSAO

A objetivar problematizar a inicial de professores no Brasil, a luz de outros contextos, com
destaque a experiéncia finlandesa, de forma a elucidar alguns aspectos do fendmeno da falta de
atracao e desencanto dos jovens concluintes do ensino médio sobre a profissdo docente, que
ressoam diretamente no trabalho dos formadores de professores (FP), bem como nos processos
educativos da educacdo basica, pude constatar que se faz urgente a implementac¢ao de politicas
publicas que contribuam para a melhoria do processo de formacao inicial, mas, sobretudo, é pujante
a valorizagao profissional e social dos professores da educacao basica.

Estamos vivendo, no Brasil, um cenario perverso, desolador, em que o efeito catastrofico da
Covid-19, auséncia de valorizacdo docente e de investimento em politicas educacionais para a
formacao inicial de professores podem, com o tempo, colocar o processo ensino-aprendizagem na
educacdo basica do Brasil em processo de degradacdo jamais visto. Afinal, como os dados sinalizam,
sdo raros os jovens concluintes de ensino médio que querem ser professores, e, de modo geral,
aqueles que adentram a docéncia, por vezes, ndo é por desejo de ser professor, e sim por ndo ter
tido nota suficiente para entrar em outro curso com mais status profissional e social, como a
medicina, direito, engenharias.

Ademais, o aumento vertiginoso de matriculas em cursos de Licenciaturas em EaD em
instituicoes privadas nem sempre estd acompanhado de uma preocupagdo com processos
formativos que visam a exceléncia e a melhoria da educacgdo basica, ao contrario, por vezes, alinha-
se a questGes mercadoldgicas, como afirmam Gatti at al., (2019).

Diferentemente, em paises em que a profissdao docente é valorizada, tais como a Finlandia,
ocorre uma atracdo por cursos de formacdo de professores, o que motiva jovens concluintes do
ensino médio com boas notas a serem professores, e, por efeito ressonancia, os resultados

7 Chefe do departamento de Educacdo de professores da Universidade de Helsinki em entrevista Canal futura -
https://www.youtube.com/watch?v=Bj9ciijbM]8 http://www.futuraplay.org/
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impactam diretamente os processos educativos na educac¢do basica. Nao é por nada, conforme
afirmei ao longo do texto, que a Finlandia é um dos melhores paises em educag¢ao do mundo.

Por fim, como propositiva final, acredito ser imprescindivel estabelecer politicas
educacionais alinhadas as demandas sociais, considerando os resultados de pesquisas atuais, bem
como os ideais de formacao inicial docente defendidos pelas diferentes representatividades dos
docentes, movimentos sociais e entidades, tais como ANPED, ANFOPE, FORUMDIR.
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