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RESUMO

Este trabalho esta fundamentado na pesquisa de mestrado (PPGEN-IFMT em associa¢cdo com a
Universidade de Cuiaba), com o tema “A trilha interpretativa em escolas do campo como recurso
pedagdgico da Educacdo Ambiental” e surgiu para responder algumas indaga¢ées ou problematica
gue moveram esta pesquisa, por exemplo, uma Educacdo Ambiental (EA) que tenha identidade com
a Educacdo do Campo (EdoC), que esteja integrado com a complexidade do campo. Com relacdo
aos objetivos que direcionaram esta pesquisa temos: demonstrar a percep¢dao ambiental com o uso
de trilhas interpretativas em uma Escola do Campo e identifica-las como forma de sensibilizacao
da EA na escola do campo). E para tanto foram utilizados aportes de tedéricos que embasam a EA
critica como Sato et al. (2018); A EdoC e a sua luta histérica como Caldart (2009); A utilizacdo das
trilhas em EA com Matarezi (2006). O presente trabalho de pesquisa se classifica quanto a
abordagem como, pesquisa qualitativa, na linha exploratéria do estado da arte (Gerhardt et al.,
2009). A maior sensibilizagdo do ser humano esta quando ele é tocado no seu intimo, quando ele
conhece os lugares, as pessoas, as paisagens, as belezas locais que precisam ser preservadas, a
importancia que cada ser tem nesse ecossistema complexo, suas inter-relacdes, a importancia do
homem na manutencdo desses ambientes.

Palavras-chave: Educacao Ambiental. Escola do Campo. Trilhas interpretativas.
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ABSTRACT

This work is based on the master's research (PPGEN-IFMT in association with the University of
Cuiaba), with the theme "The interpretative trail in rural schools as a pedagogical resource of
Environmental Education" and emerged to answer some questions or problems that moved this
research. researches, for example, an Environmental Education (EA) that has identity with Rural
Education (EdoC), that is integrated with the complexity of the field. Regarding the objectives that
guided this research, we have: to demonstrate the environmental perception with the use of
interpretive trails in a Rural School and to identify them as a way of sensitization of EE in the rural
school). And for that, contributions from theorists who support critical EE such as Sato et al. (2018);
The EdoC and its historic struggle as Caldart (2009); The use of trails in EA with Matarezi (2006). The
present research work is classified according to the approach as, qualitative research, in the
exploratory line within the state of the art (Gerhardt et al., 2009). The greatest awareness of human
beings is when they are touched in their depths, when they get to know the places, the people, the
landscapes, the local beauties that need to be preserved, the importance that each being has in this
complex ecosystem, their interrelationships, the importance of man in maintaining these
environments.

Keywords: Environmental education. Field School. Interpretive trails.

RESUMEN

Este trabajo se basa en la investigacion de maestria (PPGEN-IFMT en asociacidn con la Universidad
de Cuiaba), con el tema "El sendero interpretativo en las escuelas rurales como recurso pedagdgico
de la Educacién Ambiental" y surgié para responder algunas preguntas o problemas que movieron
este investiga, por ejemplo, una Educacién Ambiental (EA) que tenga identidad con la Educacién
Rural (EdoC), que se integre a la complejidad del campo. En cuanto a los objetivos que orientaron
esta investigacién tenemos: demostrar la percepcién ambiental con el uso de senderos
interpretativos en una Escuela Rural e identificarlos como una forma de sensibilizacién de la EA en
la escuela rural). Y para ello, aportes de tedricos que avalan la EA critica como Sato et al. (2018); El
EdoC y su lucha histérica segun Caldart (2009); El uso de senderos en EA con Matarezi (2006). El
presente trabajo de investigacidn se clasifica segliin el enfoque como, investigacién cualitativa, en
la linea exploratoria dentro del estado del arte (Gerhardt et al., 2009). La mayor conciencia del ser
humano es cuando se toca en lo mas profundo, cuando conoce los lugares, las personas, los paisajes,
las bellezas locales que hay que conservar, la importancia que tiene cada ser en este complejo
ecosistema, su interrelaciones, la importancia del hombre en el mantenimiento de estos ambientes.
Palabras clave: Educacién ambiental. Escuela de Campo. Sendero interpretativos.

INTRODUCAO

A dimensdo humana pode transformar o espaco em lugar, uma vez que este se constitui
guando se atribui sentido, ou seja, quando ha o reconhecimento da sua legitimidade para localizar
acoes, expectativas, esperancas e possibilidades. Ao ocupar os lugares, as pessoas estdo fazendo
escolhas que preencherdo os espacos e os transformardo em territorios (Cunha, 2008).

Para além de sua preocupacdo com os aspectos biolégicos da vida, a importdncia da
Educacdo Ambiental (EA) ndo se restringe em discutir questdes e a¢cdes que garantam a preservagao
de determinadas espécies de animais e vegetais e dos recursos naturais. O seu papel é contribuir
para uma educacdo de empoderamento do individuo para a compreensao de questdes sociais e
politicas, as quais também interferem nas questdes socioambientais (Paz, 2017).

O trabalho com trilhas interpretativas visa colocar o ser humano em contato com a natureza,
pois neste contato se aprende a conviver, respeitar e principalmente, preservar. Quando esta
pratica muito difundida pelo turismo é trazida para o ambiente escolar, seu objetivo é de estratégia
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da Educacdo Ambiental (EA) onde é utilizado os espacos educadores materiais e imateriais
presentes na(s) comunidade(s).

A trilha interpretativa consegue ao mesmo tempo despertar os sentidos da EA através da
(con)vivéncia com a natureza, com o outro e com o eu préprio, a partir do respeito, das
sensacles(sentidos), da observacdo e da percepc¢do ambiental. Dentro de uma perspectiva critica,
transformadora e emancipatoria da EA.

Como problema de pesquisa temos uma Educacdo Ambiental que tenha identidade com a
Educacdo do Campo, que considere todos os sujeitos envolvidos, que esteja integrado com a
complexidade do campo, que valorize a cultura local, que considere os espacos educadores, que se
integre com os movimentos locais e assim, seja um projeto sustentdvel. Constituindo um desafio de
pesquisa, de acao e reflexao.

Nessa perspectiva, a praxis do educador comprometido contribui para que as infancias, a
adolescéncia, a juventude, a idade adulta e os idosos do campo alcancem um novo olhar sobre a
vida e a histdria. Pois esses sujeitos sdo em sua esséncia produtores de histéria. Tanto o(a)
estudante quanto o(a) educador(a) produzem conhecimentos que irdo Ihes instrumentalizar para
compreender e transformar a realidade que sempre os alienou, e dessa forma, vao se sensibilizando
ao longo do processo.

Nesse sentido, ha uma estreita relagdo entre a EA e a Educagdo do Campo. O campo, que
ainda hoje sofre uma exclusdo que se arrasta historicamente revestida de uma falsa ideia de uma
superioridade do urbano, tem uma importante relagdao com os recursos naturais. Trabalhar a EA em
escolas do campo é respeitar essa relagdo e sensibilizar o estudante de acordo a sua realidade local,
com uma vivéncia imediata como estimulo a uma vivéncia planetaria (Paz, 2017).

REFERENCIAL TEORICO

Educagdao Ambiental (EA)

Etimologicamente, a palavra AMBIENTE vem do latim (ambient) que significa “tudo aquilo
gue nos envolve e nos rodeia”. A palavra MEIO tem origem grega (méson) e significa “o equilibrio
entre os extremos”. Assim, se 0 ambiente nos envolve, o0 meio nos torna parte deste ambiente. A
cultura modifica o0 ambiente, assim como o ambiente modela nossos habitos culturais. Portanto,
ndo parece ser equivocado considerar ambas as palavras: “meio ambiente” (Sato et al., 2018).

Ja se passaram mais de quarenta anos desde que a Educacdo Ambiental fora implementada
nos curriculos escolares de varios paises. E com quase cinco décadas de existéncia ainda procura
superar seu carater conservador, apesar de ter passado por inimeras mudancas e é cada vez mais
notdria a importdncia de uma nova ética ambiental ndo apenas aos nossos comportamentos, mas
também as concepcdes de mundo (Mayer, 1998 apud Zakrzevski, 2003).

Nas décadas de 1950 e 1960 a EA era tida na perspectiva conservacionista do meio ambiente,
onde este era visto como recurso esgotavel (Brasil, 2001).

Ja a década de 1970 traz uma visdo ambientalista, desde a Conferencia de Estocolmo em
1972.

Entramos na década de 90 com uma crise ambiental profunda: desmatamentos
generalizados, mudancas climaticas, desequilibrios demogréficos... A Conferéncia das Nacdes
Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), realizada no Rio de Janeiro em 1992
abre as discussOes para valorizacdo das praticas ambientais e estas sdao ampliadas.

No Brasil sé a partir de 1997 o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) indica o tema “Meio
Ambiente” nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

Os saberes ndo-cientificos ou empiricos passam a ser revalorizados, numa perspectiva de
complementariedade ou apenas de questionamento critico das certezas.

No ano de 2002, a “Cupula Mundial do Desenvolvimento Sustentavel” ou simplesmente Rio
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+10, em Johannesburg, que trouxe mais recuos do que avangos. Com a declaragao norte-americana,
gue dizia ser campea do Desenvolvimento Sustentdvel, mas ndo apresentava nada inovador.

Se a Agenda 21 (Eco - 92) dedicava um capitulo a educacdo, hoje ela esteve timidamente nas
pautas de pouca importancia - “educacdo para a sustentabilidade” - considerada temadtica para
ludibriar ambientalistas.

Ao longo da histdria, a EA esteve associada a “diferentes matrizes de valores e interesses,
gerando um quadro bastante complexo de educa¢Ges ambientais com orientacdes metodoldgicas
e politicas bastante variadas” (Carvalho, 1998, p. 124 apud Zakrzevski, 2003, p. 45).

O papel da EA ja estava reconhecido, internacional e nacionalmente, muito antes da
promulgacdo da Politica Nacional de EA (PNEA). Basta ver a profusdo de documentos, tratados,
cartas de recomendacdes, portarias, etc. existentes. A instituicdo da PNEA garante o seu
reconhecimento politico, mas ndo sua consolidacdo. Na lei, a concepcdo de meio ambiente é
ampliada, incorporando os aspectos sécio ambientais e culturais: o ambiente é encarado como o
espacgo de integragao.

Em 1997 com os Parametros Curriculares Nacionais era tratada como componente
interdisciplinar e em 2019 com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) passa também para a
transdisciplinaridade e transversalidade.

Embora o discurso seja a transversalidade, sabemos que a EA ndo estd sendo prioritaria, uma
vez que testemunhamos uma politica de mudancgas sucessivas de gestores. Todavia, devemos
sublinhar que a maioria dos projetos brasileiros falha pela auséncia de sustentabilidade, com inicio,
meio e fim bastante definidos. Nesse contexto, parece importante ressaltar que, embora os projetos
em EA estejam reduzidos pela metade, essa por¢ao representa a continuidade das a¢des no interior
do estado, garantindo uma institucionalizacao sustentdvel.

Segundo Dias et al. (2012), a Educacdao Ambiental (EA) é uma das formas de enfrentamento
das crises ambientais contemporaneas, colaborando com uma relagdo justa e sustentdvel da
cultura, natureza e sociedade. Isto posto de diversas formas, sejam estas locais e individuais ou
coletivas e globais. E a solugdo de problemas ambientais, deve considerar a relagdo inerente entre
o local e o global.

A autora prossegue afirmando que, ndo é possivel compreender minimamente as dimensdes
local e global sem levar em consideracdo as concepgoes de lugar, que embora se constituam em um
dos conceitos-chave da geografia, € um dos menos desenvolvidos nesse campo de saberes (Dias et
al., 2012). E possivel identificar duas acepc¢des principais sobre o conceito de lugar: a acepc¢do da
geografia humanistica e da dialética marxista, que em comum tém sua origem como reacdes ao
positivismo.

O lugar se produz na articulagdo contraditéria entre o mundial que se anuncia e a
especificidade histdrica do particular. Deste modo o lugar se apresentaria como ponto de
articulacdo entre a mundialidade em constituicdo e o local enquanto especificidade concreta,
enquanto momento (Carlos, 2007).

Mas a tematica ambiental € complexa, transitando entre o local e o global, assim as reflexdes
envolvendo a globalizacdo, articulam-se as questGes ambientais (Dias et al., 2012).

Consideramos apropriada a proposta de Carvalho (2006), ao afirmar que o trabalho com a
educacdo ambiental precisa contemplar as trés dimensdes: o conhecimento, os valores éticos e
estéticos e a participacdo politica. Havendo a necessidade de articulacdo entre essas trés
dimensdes, ressaltando que educagdo ambiental deve ser uma pratica intencionalizada e coerente,
sob o risco de ndo passar de uma “aventura” inconsequiente.

E, a partir das realidades locais, ir se estabelecendo as devidas conexdes com a realidade
planetdria, objetivando a conscientizacdo para a transformacdo” (Viezzer & Ovalles, 1995, p. 32
apud Dias et al., 2012).
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... transmissdo de um conhecimento necessario para que os estudantes adquiram uma base
adequada da compreensdo essencial do meio ambiente global e local, da interdependéncia dos
problemas e solugBes. E da importancia da responsabilidade de cada um para construir uma
sociedade planetdria mais equitativa e ambientalmente sustentavel (Jacobi, 2003, p. 204).

E partindo da realidade mais local, o estado de Mato Grosso se destaca no cenario nacional
nao s pela sua rica biodiversidade resguardada em seus trés ecossistemas bem definidos: Cerrado,
Pantanal e Floresta AmazoOnica, mas também pela sua riqueza étnica.

Cada um com suas caracteristicas peculiares e que se diferenciam entre si. Esses ambientes
rednem uma grande variedade de seres vivos, ou seja, uma biodiversidade e etnoecologia que
também é prépria e caracteristica de cada um deles. E apesar da importancia do conhecimento e
preservacao dos ambientes, a biodiversidade sé ganhou uma dimens3ao mais ampliada a partir da
Eco-92. Isto em razao das midias ndo terem dado o devido destaque e importancia para a tematica
e as questGes ambientais eram consideradas “biodesagradaveis”.

E importante enfatizar dentro da dimensdo local, a etnoecologia e comunidades
biorregionais, que se localizam distantes dos centros urbanos e portanto, longe do arranjo das
“sociedades modernas”, mas que guardam seu modo préprio de viver e conviver com o ambiente.
N3o se enquadrando nos moldes da modernidade e do progresso, porém com formas préprias de
perceber o ambiente e se perceber no mundo.

Para a maioria das pessoas, o ambiente é percebido como a natureza e quando se quer
chamar a atencdo, tem-se os anuncios catastréficos. Mas o que deveria ficar em foco é que a
dimensao ambiental relacionada com o vasto mundo cultural dos seres humanos. “Para a
fenomenologia, a percepgdao do ambiente esta na dependéncia histdrica do sujeito, inscrito em sua
vida, memobdria, valores ou fé. E o sujeito sé se percebe quando consegue ver e respeitar o outro em
sua cosmologia” (Sato et al., 2018, p. 25).

E por mais formas diferentes que existam de se perceber o ambiente, é preciso ter as
definicdes bem claras de que lado estamos. Se a nossa relagao com o outro for vertical e hierarquica,
as nossas acdes serdo exploratdrias. Isto se torna tdao importante na contemporaneidade que um
dos nossos grandes desafios é a capacidade de “cuidar do outro”.

Um projeto de Educacdao Ambiental necessita, prioritariamente, entender e respeitar o
arranjo local, para que assim consiga facilitar a aprendizagem em educag¢ao ambiental, exercitando
os didlogos entre escola e comunidade.

A luta histérica da Educagao do Campo (EdoC)

Por varias décadas foi chamada de Educagdo Rural, que traz caracteristicas assistencialistas
e arraigadas com interesses politicos locais. Contemporaneamente, teve a mudanca de
denominagdo para Educacdo do Campo, resultante das conquistas dos movimentos sociais do
campo, em especial, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Que refletiu ndo
apenas o desejo de acesso a terra, mas também de respeito a identidade e que a educacao fosse
contextualizada, ressignificada, na valorizacdo da cultura, dos saberes dos povos do campo, no
respeito as diversidades e articulada com a escolarizacdo e trabalho, tudo isto posto como politica
publica voltada para o desenvolvimento no campo e para o campo. Ou seja, traz consigo o desejo
de que os trabalhadores do campo, mulheres e homens, possam se afirmar como sujeitos de
direitos, politizados e organizados (Caldart, 2009).

A partir da | Conferéncia Nacional “Por uma Educacao Basica do Campo”, que aconteceu em
Luziana/GO em 1998, considerada um marco divisor para a Educa¢do do Campo (Fernandes, 2006
apud Souza et al., 2019). Este evento foi relaizado em parceria com o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), Universidade de Brasilia (UnB), Confederacao Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), Organizacdao das NagGes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco) e Fundo das
Nacgdes unidas para a Infancia (Unicef) (Arroyo et al., 2011, p. 16 apud Souza et al., 2019).
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A Educacdo do Campo (EdoC) ganha uma compreenssdo mais ampliada sob a ética do direito
humano, social, politico e como dever do Estado. Sendo que o evento foi importante na aprovacao
do Parecer n. 36, de 04 de dezembro de 2001 e da Resolu¢do CNE/CEB n. 1, de 03 de abril de 2002,
gue estabelece as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bpasica nas Escolas do Campo (Brasil,
2002 apud Souza et al., 2019).

Em agosto de 2004, também na cidade de Luziana/GO, aconteceu a Il Conferéncia Nacional “Por
uma Educac¢do do Campo”, reforcando a luta social por um campo visto como espaco de vida e
por politicas publicas especificas para sua populacdo. Em 2007, consolidando o processo,
ocorreu a promulgacdo do Decreto n. 6.040, instituindo a Politica Nacional de Desenvolvimento
dos Povos e Comunidades Tradicionais e, no ano seguinte, a Resolugdo CNE/CEB n. 02 de 28 de
abril, com as diretrizes complementares, principios e normas para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educagao Basica do Campo (Brasil, 2008 apud Souza et al.,
2019).

Na sequencia, houveram a aprovacdo da Resolu¢do CNE/CEB n. 4 de 13 de julho de 2010, que
organiza as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a educa¢do Bdsica incluindo nas
modalidades de ensino a educa¢do do campo e ainda em 04 de novembro de 2010, o decreto n.
7.352 que define a integracdo a politica de Educacdo do Campo do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agréria (Pronera), apresentando os principios para EdoC, como também
a qualificacdo da oferta da educacdo basica e do ensino superior para os povos campesinos
(Brasil, 2010 apud Souza et al., 2019).

E, por fim, a Resolugdo CNE/CEB n. 02, de 1 de julho de 2015, que trata da formacdo docente
para EdoC, estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para formacgao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, de formagdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagdo continuada (Brasil, 2015 apud Souza et al., 2019).

Aqgui destacamos um importante papel nas mudancas da legislacdo da EdoC, os movimentos
sociais no Brasil, que organizanizados em torno da luta pela terra, perceberam que nada adiantaria
a conquista da terra se as relacdes estabelecidas com a sua militdncia ndo ganhassem novos
conceitos e principalmente, novas praticas. Sendo importante também, vislumbrar o cidadao e a
cidada almejados, e isto passava pelo processo de formacado formal e ndo formal do movimento.

Talvez esta seja a marca mais incomoda da Educacdo do campo (inclusive para certas
ortodoxias de esquerda) e sua grande novidade histérica (Caldart, 2009).

E, talvez seja este protagonismo que o percurso da Educagdo do Campo, realizadas desde as
condicOes objetivas do desenvolvimento histérico concreto, questiona e que tantos buscam
deslocar, ainda que com objetivos em tese politicamente contrarios: deslocar dos movimentos
sociais, dos trabalhadores, dos camponeses e dos oprimidos.

Aluta pela terra converte-se em disputa ampliada por territdrio e a luta por territério implica
na (re)construcdo da existéncia dos préprios camponeses (Souza et al., 2019).

Resistir ou reexistir deve ser compreendido que os povos do campo necessitam de terra,
agua, equipamentos, acesso ao crédito, financiamento, educacao, saude, trabalho para produzirem
a sua propria existéncia. Esta compreensdo tornou-se a base para o desenvolvimento territorial
rural no Brasil (Souza et al., 2019).

Como vimos, a Educacdo do Campo ao longo dos anos retrata uma histdria de luta pelo
reconhecimento da sua identidade, que é propria; Da luta pela terra; Da sua diversidade
educacional; Da sua nomenclatura, passando da educacao rural para educag¢do do campo; Do acesso
dos trabalhadores rurais aos conhecimentos produzidos na sociedade, que ao mesmo tempo
problematiza como forma de conhecimento dominante e de hierarquizacdo epistemoldgica; Da
deslegitimacdo dos protagonistas oriundos da educacdo do campo, pois estes também sdo
produtores de conhecimento, porém em uma ldgica diferente daquela que esta postana sociedade.

E apesar dos avancos na legislacdo, o cenario atual mostra que ainda existe um territorio de
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lutas e reinvindicacdes para a efetivacdo destes direitos através de esforcos coletivos de
educadores/as do campo em articulagdo com os movimentos sociais do campo.

Segundo Caldart (2009), a nossa retrovisdo sobre a historicidade da Educacdo do Campo
ainda é pequena, para dar conta de uma analise mais profunda do processo de construcdo pratico-
tedrica da Educacdo do Campo. Mas é necessdrio uma aproximacdo analitica nesta perspectiva,
justamente porque vivemos em tempos de urgéncias densas e radicais. E nesse cendrio de crise
estrutural da sociedade capitalista, dificultando uma anadlise objetiva por um lado, mas de outro
lado nos instiga a balancos projetivos que podem ajudar na reorganizacao da atuagao politica nos
velhos e novos cenarios.

Atualmente, a critica da Educacdo do Campo tem se desdobrado em questdes como
formacdo de educadores, educacdo profissional, desenho pedagdgico das escolas do campo,
objetivos e conteldos da educacdo de camponeses. Até que ponto tem se pautado e debatido
efetivamente as realidades dos sujeitos do campo? O papel do governo e das instituicoes
educacionais (Universidades)?

Neste sentido, é importante pensar a escola na direcdo de um projeto educativo com
praticas sociais emancipatdrias.

Do ponto de vista da teoria pedagdgica, ha algumas consideracdes a serem feitas:

— Na Pedagogia do Movimento, afirmando a luta social e a organizagao coletiva, afirmada
em Marx na sua concepc¢ao de praxis que tem no trabalho a sua centralidade, mas que
vai além dele.

— Pedagogia do Trabalho, que tem como objeto central o trabalho na sua forma urbano-
industrial.

— Outra nuance é em Pedagogia do Oprimido de Paulo freire, que fez uma reflexdo sobre
trabalho e cultura.

Devemos ressaltar que a educagcao nos movimentos sociais ndo esta apenas como acesso
universal a escola primaria, como um dos objetivos globais da Unesco ou no embate ao
analfabetismo no campo. A proposta é de educa¢do do/no campo como instrumento de luta e de
emancipacao social, ndo se restringindo apenas a educag¢ao basica, mas sim a educagao como um
projeto de campo e de sociedade.

O territdrio a partir da sua multidimensionalidade (econémica,cultural, ambiental, politica,
educativa) passa a ser terreno fértil para estruturar os principios da educacao do campo.

Caldart (2011 apud Souza et al., 2019), explica que o “Movimento Por Uma Educacdo do
Campo” é aluta do povo do campo por politicas publicas que garantam o seu direito a uma educacdo
gue seja no e do campo.

Demonstrando que a terra é condicdo sine qua nom de existéncia, resisténcia e reexisténcia
dos camponeses na luta contra a opressdo e a dominacao.

Segundo Souza et al. (2019), o territério da EdoC, enquanto um conceito imaterial, se revela
e ganha substancialidade na medida em que se converte em politicas publicas para a melhoria da
vida no campo. Portanto, o campo deve ser pensado em dimensdo territorial e ndo setorial.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Educa¢ao do Campo (EdoC) — uma analise critica

Mueller (2018) em sua analise critica e recortes de noticias da época mostram que houve
uma mobilizacdo popular no pais contraria a um conjunto de politicas vinculadas a educacdo, dentre
elas, a BNCC. Contrdrios a essa padroniza¢do de curriculo associada a ideia de gestao empresarial
da educacdo brasileira.

A BNCC estd alicercada na “Pedagogia das Competéncias”, mas estudos apontam que esta
corrente politico-pedagdgica trabalha na perspectiva de formar os sujeitos para atender as
demandas do mercado de trabalho. Ou seja, defende-se um projeto de educagdo baseado no
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desenvolvimento de competéncias e habilidadesvoltadosa producdo de “individuos que se adaptem
facilmente ao sistema produtivo ...” enquanto os conteldos sistematizados ao longo da histdria
ficam relegados a um segundo plano (Branco et al., 2019, p. 160 apud Lima, 2021).

Também argumenta Lima (2021) que os projetos educativos desenvolvidos a partir dos
pressupostos tedricos da pedagogia das competéncias visam ao controle das experiéncias dos
individuos e das escolas, com a imposicao de dispositivos pedagégicos que buscam monitorar e
coibir determinadas praticas sociais e culturais, bem como o desenvolvimento deconhecimentos,
atitudes e valores compativeis com o projeto de sociedade capitalista.

As contradi¢des apontadas por Mueller (2018) consideraram a dialética de luta de classe dos
sujeitos da EdoC por uma educacdo autbnoma e libertadora, em que o conhecimento da histéria, a
leitura critica da pratica social e dos meios de producdo sdo orientadores da consciéncia de classe,
da justica social e da formacdao humana.

A critica do autor a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como fundamento ideoldgico-
educacional do Estado, traduz o desejo de mostrar a base de conhecimento proposta e seus efeitos
sociais para os professores, para as escolas, para a cultura educacional brasileira e para a sociedade
em geral.

E nesse contexto de saberes que se constituiu o curriculo e o que se reconhece a
complexidade do olhar aos saberes historicamente produzidos pelas definicdes globais e pela sua
incorporac¢do aos contextos locais. A EdoC e a BNCC sdo conflituosas sob varios aspectos e que este
conflito teria respaldo no direito de diversidade dado a EdoC e na retirada deste direito pela
imposicdo da BNCC (Mueller, 2018).

Outra caracteristica identificada por Mueller (2018) em sua pesquisa foram as incertezas nos
discursos, tanto no significado contextual quanto nas transformacgdées futuras das escolas em meio
a politicas que ainda ndo aprendemos a melhor interpreta-las, dentre elas a BNCC e a Reforma do
Ensino Médio.

Segundo a pesquisa deste autor, a EdoC no Mato Grosso é uma diversidade
institucionalizada pelo sistema educacional. Revelando uma falta de vinculo com os movimentos
sociais, restringindo a formacao politica, ideolégica e a consciéncia de classe e de seus sujeitos. E
nesse contexto, uma politica de pressao externa tende a se perpetuar. O autor ressalta ainda sobre
a ndo necessidade da BNCC na EdoC, visto que a principal mudanca deveria vir no sentido de ouvir
(“escutar”) as vozes de quem vive e faz a EdoC em Mato Grosso.

Lima (2021) afirma que a BNCC apresenta uma visao de curriculo limitada a apropriacdo de
conteudos restritos as dreas de conhecimento, desconsiderando as aprendizagens pelas praticas
sociais, culturais, artisticas e politicas constituidas pelos camponenes. Como também, o carater
prescritivo e seu viés pragmatico podem comprometer a construcdo de um curriculo critico. E ainda
complementa, que a leitura que se precisa fazer é de que as politicas impostas tem um objetivo
principal, de destruir os projetos educativos construidos pelos movimentos e organizacdes sociais
na perspectiva da emancipacdo e da libertacdo das classes populares.

Educa¢cao Ambiental nas Escolas do Campo

O curriculo foi pensado para atender as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo
Ambiental — DCNEA, ja que a mesma exige uma revisao da referéncia superficial da transversalidade
e da interdisciplinaridade da Educacdo Ambiental. Visando fortalecer as orientagcGes para um trato
integrado nas diferentes fases,etapas, niveis e modalidades de Educacgao. Dessa forma, o curriculo
precisa valorizar a integracdo das tematicas socioambientais aos conteldos e praticas,
estabelecendo uma conexdo entre escola e comunidade (Seduc/MT, 2018).

Em relacdo aos componentes curriculares, é possivel inserir a educagdao ambiental como
tema especial utilizando as diferentes Competéncias Gerais daBase Nacional Comum Curricular -
BNCC:
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Pensamento cientifico, critico e criativo;

— Argumentagao;

— Responsabilidade e cidadania, estabelecendo uma integragdo entre praticamentetodos
os componentes curriculares do ensino bdsico.

As dimensdes abaixo sdo um esforco de refletir os compromissos curriculares da escola do

campo:

— Aescola: como local e centro de formagado humana;

— A escola como lécus do aprender a aprender/

— Ldécus de desenvolvimento das comunidades do campo;

— Aescola: e sua relacdo com o trabalho na terra;

— A escola: espaco de cultura

— Aescola: espago do presenteismo ou de projecdo do futuro.

A escola do campo tem por finalidade desenvolver um curriculo que desenvolva nos
estudantes conhecimentos a serem utilizados academicamente e socialmente, assim, a esta é vista
como um espaco social, com desenvolvimento de programas sociais e integracao entre estudantes
e as comunidades.

Trilhas Interpretativas
Um pouco da histdria e trajetoria da “Trilha da vida”

Em 2006 ganhou a dimensdo de programa, Trilha da vida: (re)descobrindo a natureza com
os sentidos, mas nasceu como projeto de Educacdo ambiental comunitdrio e em unidades de
conservacao desde 1997. O projeto nasceu no Laboratério de Educacdao Ambiental (LEA) do Centro
de Ciéncias Tecnoldgicas da Terra e do Mar (CTTMar) da Universidade do Vale do Itajai (Univali) em
parceria5 com a Faculdade Intermunicipal do Noroeste do Parand (Facinor — Loanda, PR) e com a
ONG Voluntarios pela Verdade Ambiental (V-Ambiental/Itajai, SC). Atualmente (2006) busca-se a
implementagao de uma Rede de Nucleos Disseminadores da Trilha da Vida, contemplando a
formacdo continuada de coletivos educadores. No estado do Parand o nucleo disseminador esta
vinculado a Facinor, com sede no municipio de Loanda no extremo noroeste do estado (Matarezi,
2006, p. 185).

Desde o inicio seu enfoque foi o socioambiental com a execucdo de trilhas perceptivas e
interpretativas, caracteriza-se como experimento educacional transdisciplinar que integra objetivos
educacionais, conservacionistas e terapéuticos.

Buscando promover uma interacdo dos participantes com o ambiente, nos seus aspectos
naturais, sociais, culturais e histéricos. Estimulando uma reflexdao critica das inter-retro-acdes
histéricas entre a sociedade, o individuo e o lugar onde se vive.

Sendo realizado por meio de vivéncias em grupo, onde as pessoas experimentam diversas
situacOes, descalgas, olhos vendados, exercendo intensamente o tato, olfato, paladar e audicao.
Podendo ser realizado em mata fechada ou em ambientes simuladores de biomas brasileiros.

E um programa que disseminou as diversas metodologias do trabalho com Educacdo
ambiental com diversas possibilidades de trabalho: Ou seja, pode-se trabalhar as relacbes “Eu —
Meio Ambiente”, “Eu — O Outro” e “Eu — Comigo Mesmo” de forma vivencial e reflexiva. Portanto,
ultrapassa em muito a dimensao de atividade apenas de sensibilizacao.

Segundo o autor, a “Trilha da vida” estd em constante processo de evolucdo e construcao,
uma vez que sua concep¢do é resultado ndo apenas da minha caminhada enquanto educador
ambiental, mas também de uma construcdo coletiva envolvendo dezenas de colaboradores ao
mesmo tempo em que exige certo rigor metodoldgico.
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Como desdobramento da Trilha da Vida estdo sendo desenvolvidos e implementados
diversos experimentos educacionais dos quais destacamos o Jardim Inclusivo, criado em 2004 pela
equipe do Centro de Educacdo Alternativa de Itajai (Cemespi), com assessoria técnica e
metodoldgica da equipe do Programa Trilha da Vida. Este desdobramento tem possibilitado agdes
concretas de aproximacao da educacdo ambiental com a educacdo inclusiva, normalmente
negligenciada nas propostas de educagao ambiental. Da mesma forma estd ocorrendo com a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de Loanda (PR) através de projetos de
pesquisa e extensdo (Matarezi, 2006).

Segundo Matarezi (2006), a “Trilha da vida”, atualmente estd sendo implementada em
diversos locais através de uma rede de nucleos disseminadores da metodologia. Porém, ressalta
gue, estd ndo deve ser confundida como mera atividade de sensibilizacdo, pois ela ultrapassa e
muito esta dimensdo e aponta para os objetivos educacionais, conservacionistas e terapéuticos.

O autor a conceitua como “Uma proposta de educacdo ambiental construida e vivenciada
de forma coletiva, chamada Trilha da vida: (re)descobrindo a natureza com os sentidos, a qual tem
sido desenvolvida e analisada ao longo destes ultimos sete anos (Matarezi, 2006, p. 183).

Descreve também as suas sensacdes e toda complexidade que envolve a trilha:

Parece que me encontro na grande floresta, chamada educacdo ambiental, na qual terei que
trilhar sem ter todos os conhecimentos, aprendizados e permissdes necessdrias. Nesta
caminhada, quase como uma iniciacao, sinto necessidade e desejo de ser guiado e orientado
pelos mestres que iluminam os caminhos desta floresta, que revelam os sentidos desta
educacdo ambiental critica, popular, transformadora e emancipatéria. Estranhamente, para
(sobre)viver nesta floresta, tenho que reaprender a conviver, a transcender, me religar com esta
floresta. Tenho que buscar minha identidade e histdria de vida enquanto educador ambiental.
Encontrar os sentidos e as conexdes ocultas que me integram ao lugar onde vivo. Minhas
trajetdrias pessoais e coletivas ... Desenvolver a capacidade rara de escuta mediativa do mundo.
Encontrar a unidade na diversidade prépria da educagdo ambiental (Matarezi, 2006, p. 184).

Um fator importantissimo em todo processo é a formacdo continuada para os executores.
Um exemplo disto é uma acdo do programa chamada de “experimentos educacionais
transdisciplinares”, que é apresentada como forma de romper com a anestesia e perda de sentidos
generalizados das sociedades de consumo no mundo globalizado.

METODOLOGIA

O trabalho apresenta caracteristicas de uma abordagem qualitativa, de natureza basica
dentro da linha exploratdria do estado da arte. Para tanto, sdo utilizados como instrumentos de
coleta de informacdes o acervo bibliografico e a analise documental.

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas sim, com o
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizac¢do. Os pesquisadores que
adotam este tipo de pesquisa opdem-se ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa
para todas as ciéncias, pois cada uma tem sua especificidade.

A adocdo deste método de pesquisa, pressupde a busca pelos porqués das coisas, sem
guantificar os valores. Os dados analisados sdo ndao-métricos e se valem de diferentes abordagens.

Na pesquisa qualitativa, o cientista é ao mesmo tempo o sujeito e o objeto de suas pesquisas.
Sendo o desenvolvimento da pesquisa imprevisivel e o conhecimento do pesquisador é parcial e
limitado.

O estado da arte é desenvolvido com base em material ja elaborado, constituido de livros e
artigos cientificos na drea de estudo ou da pesquisa. Embora todos as pesquisas ou estudos exijam
algum tipo de trabalho desta natureza, existem algumas pesquisas que sao exclusivamente a partir
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de fontes bibliograficas.

Jd a pesquisa documental, assemelha-se muito a pesquisa bibliografica, sendo que a
diferenga esta na natureza das fontes. A bibliografica se vale de fontes de diversos autores sobre o
assunto, na documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou
gue ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa (as fontes sdo
diversificadas e dispersas).

Segundo Quivy & Campenhoudt (1995 apud Gerhard & Silveira, 2009, p. 46), a pesquisa se
dd em etapas e fala sobre os principios contidos nos trés eixos e da légica que os une:

— A ruptura: Nossas bagagens “tedricas” possuem varias armadilhas, caracterizando um
terreno arenoso para constru¢ao de uma pesquisa. Dai a ruptura, que é romper com as
idéias préconcebidas e com as falsas evidéncias.

— A construgdo: é a efetivagdo da ruptura com a constru¢do de um sistema conceitual
organizado, suscetivel de expressar a logica que o pesquisador supde ser a base do
objeto em estudo. Sendo que as propostas explicativas devem ser o produto de um
trabalho racional.

— A constatacdo: Uma proposta de pesquisa tem direito ao status cientifico quando ela é
suscetivel de ser verificada por informac¢des da realidade concreta. Esta comprovagao
dos fatos é chamada de constatacao.

Esta pesquisa bibliografica colocou em discussao a importancia da Educagcdo Ambiental nos
espacos educadores e suas estratégias pedagdgicas e a (Inter)Relagdo com os elementos
constitutivos da Educa¢do do Campo, realizando um debate critico sobre os aspectos encontrados
(Guimaraes, 2013; Sato, 2001).

RESULTADOS

A trilha da Vida enquanto experimento educacional transdisciplinar para Matarezi (2006),
em sintese, se assemelha a uma instalacdao de arte com inumeras miniaturas provocadoras de
eventos heuristicos (eventos de descoberta), caracterizando um grande labirinto a ser percorrido,
desvendado e desvelado pelas pessoas que se dispdem a percorré-lo de olhos vendados e vivenciar
todas as suas etapas.

Neste sentido os sujeitos se tornam protagonistas do ato pedagdgico, provocados por
experiéncias estéticas. Os estudantes sdo provocados a refletir suas teorias, suas historias, suas
vivéncias anteriores em quatro grandes etapas:

— momento inicial;

— momento da caminhada individual;

— momento da confecgdao dos mapas cognitivos ou mapas mentais; e

— momento final do relato em grupo.

Essa experiéncia da vivencia junto a natureza provocam imensas transformacgdes nos seres
humanos, porque as percepcdes e as sensagdes se internalizam provocando mudangas no
comportamento das pessoas.

CONCLUSAO

Ao analisar a importancia da Trilha Interpretativa como estratégia de ensino-aprendizagem
de educacdo ambiental e suas contribuicGes na aprendizagem dos estudantes, percebemos que o
aprender/apreender ganhou um novo significado quando relacionado ao estudo do meio ambiente.
Assim, busca-se através das interacdes mostrar a relevante importancia do conhecimento prévio
sobre o meio local, observando as diferentes formas de preservacao do ambiente. Ja que o grande
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desafio para a educagao é tornar oportuno e garantir uma aprendizagem-significativa, criando nos
educandos, comportamentos e acdes denominadas de “ambientalmente corretas.

Outro fator muito relevante é que ela pode ser realizada por diversas pessoas, desde
criancas até idosos e portadores de necessidades especiais (desde que estejam em condi¢Ges fisicas
para fazé-lo).

As mesmas podem ter um percurso fixo (ambiente natural, floresta ou mata propriamente
dita) ou moével (ambiente simulador de bioma natural) e isso facilita a grande abrangéncia do publico
para visita-la e aproveitar esta experiéncia fantastica.

Contribui¢coes dos Autores: Almeida, E. C. S.: concepgdo e desenho, aquisicdo de dados, analise e interpretagdo dos
dados, redagdo do artigo, revisdo critica relevante do conteldo intelectual; Senra, R. E.: concepg¢do e desenho, aquisicdo
de dados, andlise e interpretagdo dos dados, redagdo do artigo, revisao critica relevante do conteudo intelectual:
Arruda, M. A. A.: concepgao e desenho, aquisicao de dados, analise e interpretagdo dos dados, reda¢do do artigo,
revisao critica relevante do conteudo intelectual. Todos os autores leram e aprovaram a versao final do manuscrito.

Aprovacdo Etica: N3o aplicavel.
Agradecimentos: N3o aplicavel.
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ANEXOS

Fotos 1, 2 e 3: Plantas nativas da regido/ Flores nativas / Vista da cachoeira
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Despertando os sentidos da Educagdo
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