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RESUMO

Uma vez que a origem social é habitualmente determinada pelo nivel econdmico do agregado
familiar, abordam-se autores que investigaram a influéncia das condi¢cdes econdmicas dos
estudantes no respetivo desempenho escolar, enfatizando-se o(s) percurso(s) daqueles que sdo
provenientes dos grupos sociais mais desfavorecidos e a quem a instituicdo escolar se impde
enquanto organiza¢do social hegemonica, certificadora de conhecimentos. A metodologia deste
trabalho decorreu num paradigma exclusivamente qualitativo e teve como fontes privilegiadas
publicacdes decorrentes de investigacGes sobre essa tematica. A partir da pesquisa bibliografica foi
possivel concluir que as condi¢Ges e as aptiddes certificadas numa 6tica de hegemonia escolar tém
bastante impacto no desempenho escolar dos estudantes, nomeadamente a producdo de
desigualdades de aproveitamento escolar. Concluiu-se da necessidade de uma transformacdo que
permita uma educacdo mais democratica e equitativa que valorize a diversidade social.
Palavras-chave: Estudantes. Desigualdades de aproveitamento. Familias. Hegemonia da cultura
escolar.

ABSTRACT

Since social origin is usually determined by the economic level of the household, authors who
investigated the influence of students' economic conditions on their respective school performance
are approached, emphasizing the path(s) of those who come from disadvantaged social groups and
to whom the school institution imposes itself as a hegemonic social organization, certifying
knowledge. The methodology of this work took place in an exclusively qualitative paradigm and had
publications resulting from investigations on this subject as privileged sources. From the
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bibliographical research it was possible to conclude that the conditions and aptitudes certified in a
perspective of school hegemony have a great impact on the academic performance of students,
namely the production of inequalities in school performance. It was concluded that there is a need
for a transformation that allows for a more democratic and equitable education that values social
diversity.

Keywords: Students. Use inequalities. Families. Hegemony of school culture.

RESUMEN

Dado que el origen social suele estar determinado por el nivel econdmico del hogar, se abordan
autores que investigaron la influencia de las condiciones econdmicas de los estudiantes en su
respectivo desempeio escolar, enfatizando la(s) trayectoria(s) de quienes provienen de grupos
sociales desfavorecidos y a quienes les corresponde la la institucion escolar se impone como
organizacién social hegemonica, certificadora de saberes. La metodologia de este trabajo se
desarrollé en un paradigma exclusivamente cualitativo y tuvo como fuentes privilegiadas las
publicaciones resultantes de investigaciones sobre el tema. Con base en la investigacion
bibliografica, fue posible concluir que las condiciones y aptitudes certificadas desde una perspectiva
de hegemonia escolar tienen un impacto significativo en el desempefio escolar de los estudiantes,
es decir, la produccidon de desigualdades en el desempefio escolar. Se concluyd que existe la
necesidad de una transformacién que permita una educacién mds democratica y equitativa que
valore la diversidad social.

Palabras llave: Estudiantes. Desigualdades. Familias. Hegemonia de la cultura escolar.

INTRODUGCAO

“O homem é o homem e a sua circunstdncia” (Ortega y Gasset)

A hegemonia da cultura escolar refere-se a dominagao e influéncia de um conjunto de
praticas, valores, normas e simbolos que sdo transmitidos e reproduzidos nas instituicdes escolares.
Por esse facto, a origem social dos estudantes, associada a determinadas condi¢des econdmicas e
culturais, aproximam ou afastam os estudantes das demandas escolares, revelando assim o seu
impacto no desempenho escolar.

Tendo como base alguns autores que investigaram a hegemonia da cultura escolar e a
exclusdo daquelas cujas condi¢des socio econdmicas e culturais do meio de origem convertem a
escola num processo de aculturagdo, debatemos esta questao porquanto continua a ser pertinente
nos atuais sistemas educativos.

Esta analise tem por objetivo entender as relacdes de poder presentes no sistema
educacional e incentiva a busca por uma transformacdo que permita uma educag¢do mais
democratica e equitativa que valorize a diversidade social.

METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho teve como fontes privilegiadas as publicagcdes decorrentes de
investigacOes sobre a tematica da hegemonia escolar, e desenvolveu-se mediante uma pesquisa
bibliografica em torno desta questdo. Abordam-se autores que investigaram a influéncia das
condicbes econdmicas dos estudantes no respetivo desempenho escolar, enfatizando-se o(s)
percurso(s) daqueles que sdo provenientes dos grupos sociais mais desfavorecidos e a quem a
instituicdo escolar se impde enquanto organizacdo social hegemdnica, certificadora de
conhecimentos.
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Num viés exclusivamente qualitativo privilegiou-se uma abordagem descritiva de diversas
analises bem como as conclusdes obtidas.

RESULTADOS

Segundo Benavente (1976) os alunos que apresentam mais dificuldades escolares,
pertencem a familias de grupos sociais desfavorecidos do ponto de vista econémico e cultural
enquanto os que apresentam mais facilidade pertencem a grupos sociais de classe média e superior,
situacdo que se acentua nos anos mais avancados da escolaridade.

Porém, embora o insucesso escolar incida “de uma forma mais pesada nas criancas de meios
socioculturais desfavorecidos” (Cortesdo & Torres, 1990, p.72), a medida que se avancga nos ciclos
de escolaridade, a influéncia da origem social diminui, sugerindo a existéncia de um aumento dos
efeitos da socializacdo escolar (Pinto, 1995). Gracio (1997) corrobora esta premissa, alegando que,
embora a socializacdo de classe comporte efeitos cognitivos relevantes em matéria de aquisicdo de
saberes praticos e de conduta que influem na aquisicdo dos saberes escolares, as diferencas de
capacidade de aprendizagem existentes a partida, em virtude das diferencas de capital cultural
familiar, reduzem-se ao longo da progressao das aprendizagens facultadas pela escola.

Ndo obstante estas ilagdes, os trabalhos realizados na area educativa em Portugal e em
outros paises, apontam a existéncia de uma correlacdo entre a origem social dos alunos e o seu
(in)sucesso escolar, ou seja, é impossivel negar a relacao entre “facilidades e dificuldades [e] a
origem social” (Benavente, 1976, p. 10), uma vez que “as condi¢cdes objectivas para o
desenvolvimento de qualidades socialmente necessarias sdo mais favoraveis nos niveis [de posi¢ao
social] mais elevados do que nos niveis mais baixos, [0 que] é evidente no que se refere a educacgao
na familia e na escola” uma vez que o sistema educativo serve para reforcar as vantagens de classe
(Morrow & Torres, 1997, p. 205).

Também Formosinho (1991, p.180) reforca o papel da familia no aproveitamento escolar dos
alunos ao afirmar que “os factores extra-escolares tém bastante mais influéncia no sucesso escolar
que os factores escolares”.

Segundo Almeida e colaboradores (1994), as maiores taxas de reprova¢do pertencem a
alunos provenientes de familias de fracos recursos econémicos, onde a influéncia do rendimento
familiar se faz mesmo sentir na diferenciacao das classificacdes entre bom e muito bom. O insucesso
escolar emerge assim, como um fendmeno que afeta sobretudo as criancas das familias mais
desfavorecidas, constituindo simultaneamente, sintoma e confirmacao de situacdes de exclusdo
econdmica, social e cultural, que a escola ndo conseguiu atenuar nem superar. Aspetos como o nivel
cultural, o habitat e a situacdo econdmica da familia, detém uma grande influéncia ndo sé no acesso
a escola como no sucesso escolar dos estudantes (Fernandes, 1991).

Neste contexto, Formosinho (1991) considerava que a responsabilidade pela existéncia das
desigualdades no acesso e sucesso escolares, decorre das disparidades socioecondmicas existentes.
E acrescenta que, ndo obstante a implementacdao de medidas igualitarias educativas promovendo a
gratuitidade da escola obrigatéria e proporcionando apoios econdmicos as familias mais
desfavorecidas, tais disparidades de acesso e de sucesso continuavam a subsistir. Nestes grupos
sociais a reprovacao indicia também a probabilidade de ndo prosseguimento dos estudos, ja que a
grande maioria dos alunos que abandonou o sistema de ensino, reprovou pelo menos uma vez e
cerca de metade teve duas ou mais reprovacdes (Almeida, et al, 1994; Mendonga, 2009a).

As principais razdes apontadas pelos préoprios alunos para o abandono da escolaridade
obrigatédria relacionam-se com dificuldades econdmicas e intencdo de ingressar no mercado de
trabalho (Almeida, et al, 1994; Mendonca, 2009; 2008), donde se depreende que o insucesso
escolar, medido por percentagens de reprovacdes, afeta sobretudo estratos econdmicos mais
débeis, ou seja, os alunos residentes quer em bairros degradados quer em meios rurais.
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Circunstancia a que acresce o facto de pertencerem a familias com pouca escolaridade (Mendonga,
2009a; 2008b).

Concomitantemente, um estudo de Fernandes (1991) permitiu concluir que cerca de 70,0%
dos estudantes pertencentes aos estratos sociais superiores nunca sofreram qualquer reprovagao
escolar, situacdo que traduz de forma perceptivel o efeito que as condi¢des socioecondmicas dos
alunos exercem no seu aproveitamento escolar.

Também Benavente (1976) considera que a diferenca de oportunidades se estende a todos
0s grupos sociais desfavorecidos, visto que a cultura destes meios é essencialmente pratica, virada
para a acdo imediata e para a utilidade quotidiana. Ou seja, os limites do universo destas criancas
sdo geralmente muito estreitos, pois se nascem no campo ndo conhecem a cidade, se vivem na
cidade as vezes nunca sairam do bairro, nunca viram o mar, nunca andaram num comboio ou
mesmo num avido, razao pela qual, “medem o mundo a partir do que conhecem” (Idem, p. 22)

Porém, o nivel de instrucdao da familia, aparece geralmente associado as aspiracdes, as
escolhas e ao préprio sucesso ou insucesso escolares dos alunos. Por isso, é no exterior da escola
gue reside, em regra, a explicacdo para a escolha das profissdes, sendo notdrio que “as mais
prestigiadas estdo ao alcance das classes mais favorecidas, seja porque melhor motivam e suportam
os seus filhos, seja porque tém uma melhor percepgao da evolugao da sociedade e das profissdes.”
(Pardal, 2000 p. 88). E esta que, por intermédio das suas acdes efetivas e/ou simbdlicas, assume um
papel decisivo no percurso escolar dos filhos, pois os esquemas comportamentais e cognitivos
destes sdo adquiridos, direta e indiretamente através das pessoas que lhes estdo mais proximas
(Zago, 2000). Deste modo, as a¢des dos mais jovens apoiam-se nas a¢des dos adultos que,
inconscientemente tracam os comportamentos e as representagdes possiveis para aqueles. (Lahire,
1977)

Deste modo, um meio social desfavorecido proporciona a desmobilizagdo perante incidentes
ou dificuldades escolares que outros meios familiares superam com facilidade (Bourdieu &
Passeron, 1970). Perante um insucesso, a familia burguesa (Idem) ajuda o aluno a levantar a sua
moral, invocando o futuro, relembrando por exemplo, a seguranca da sua fortuna ou o exemplo do
progenitor. Ao invés, a familia operdria ou camponesa atua de modo diverso: denuncia as ambicdes
excessivas com que quiseram influencia-la, nas quais nunca tinha acreditado, muito devido a sua
consciéncia de classe inferior, e equaciona a sua falta de sensatez por ndo ter optado por uma via
mais modesta (Le Gall, 1993).

Enquanto que as classes com capital cultural médio e alto facultam aos filhos orientagdes
relacionadas com um futuro onde qualidade e prestigio estdo presentes, as classes populares
incutem nos seus uma perspetiva de futuro proximo, procurando diminuir os custos e adquirir
proventos imediatos.

Este facto tem influéncia ndo sé no aproveitamento escolar, como também na escolha de
cursos menos prestigiados e consequentemente em profissdes pior remuneradas. Para Benavente
(1976, p. 22) as aspiracOes destas familias, em relacdo a escola, sdo limitadas visto que o facto dos
seus filhos virem a ser «doutores» ou «engenheiros», “ndo entra do quadro do possivel” estando as
suas motivacdes em estreita relacdo “com as suas necessidades reais” (ibidem), onde se pode inferir
gue as diferencas de educacdo familiar se refletem nas possibilidades de sucesso escolar dos alunos
(Formosinho,1991).

Deste modo, os alunos que tém sucessivas reprovacdes e tencionam abandonar a escola,
durante ou apds a escolaridade obrigatéria, provém habitualmente de familias em que o progenitor
desempenha tarefas de caracter manual, quer como operdrio qualificado, quer como operdrio
indiferenciado (GEP, 1989). Esta situacdo é comum nos alunos cujos pais possuem um baixo nivel
de escolarizacdo e que, por consequéncia, evidenciam o desconhecimento face aos beneficios da
escola, uma vez que eles préprios pouco proveito tiraram da sua frequéncia. Deste modo, o
abandono da escola durante a escolaridade obrigatdria € um insucesso que nem sempre é sentido
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como tal pelos progenitores, porque tém a ideia de que os estudos ndo sdo para eles e ndo lhes
aparecem sequer como uma hipdtese possivel (Benavente, 1976), pois existe mesmo, uma
concecdo fatalista face ao futuro (Pinto, 1995).

Segundo Le Gall (1993, p.24) “o desnivelamento socioecondmico provoca [nos grupos mais
desfavorecidos] uma atmosfera de duvida, uma expectativa de fracasso, um clima de antecipacao
insidioso.” A sua ansiedade “situa-se em primeiro lugar no plano do amor-préprio; aguardam os
bons resultados para se vangloriarem deles e temem as mas notas cuja vergonha também se
[refletird] neles.” (Avanzini, s/d, p. 171). E considera que muitas familias desfavorecidas confiam
guase cegamente nas potencialidades da escola, pois embora a escolarizacdo lhes pareca um
detetor irrefutdvel da inteligéncia dos filhos, acalentam a esperanca de que consiga demonstrar as
suas capacidades, receando simultaneamente, que faca aflorar as suas insuficiéncias.

J4 nos grupos sociais mais favorecidos, quando ocorrem reprovacdes, persiste o interesse
familiar na continuidade escolar dos alunos, ainda que isso implique o recurso a explicadores, visto
que subsiste uma consciéncia da importancia do diploma escolar para a manutencgdo e /ou obtencio
de um estatuto profissional prestigiado (Mendonga, 2015)

Por tudo isto, as expectativas e os contextos familiares s3ao determinantes no
aproveitamento escolar dos alunos. E, consequentemente, sdao geradores de desigualdades, pois
“uns tém pais que esperam deles bons resultados escolares (...) outros tém pais desinteressados”
(Formosinho,1991, pp. 179-180).

E importante destacar que a falta de motivagdo e gosto pelos estudos, frequentemente
demonstrada pelos grupos mais desfavorecidos, decorre da opacidade e inutilidade com que a
escola se lhes apresenta, pois, esta instituicdo ndo tem conseguido superar essas dificuldades. Ou
seja, a imagem que transmite aos grupos sociais mais desfavorecidos, faz-lhes sentir que existe
inutilidade naquilo que tem para oferecer.

Porém, uma investigacdao empreendida por Zago (2000) permitiu concluir que alguns grupos
socialmente desfavorecidos valorizam a escolarizacao dos filhos, e que tal acontece sob duas
perspetivas distintas: por um lado, consideram que a escola lhes poderd facultar os saberes
necessarios para a integracao no mercado do trabalho e por outro, encaram-na como um lugar de
socializacdo e protec¢ao dos filhos face ao contacto com a rua, que significa, por exemplo, o mundo
da droga e das mas companhias.

Avanzini (s/d) também destaca a existéncia de posturas familiares distintas. Enquanto para
algumas familias, a situacdo criada pelas mas notas, repeticdo ou atraso dos filhos, ndo é vivida
como algo penoso, pois sdo indiferentes ao aproveitamento escolar, para outras, as classificagcOes
satisfatorias sdo consideradas insuficientes, porque se esperavam resultados superiores.

Daqui se depreende que a postura das familias face a escola é distinta consoante o grau de
proximidade ou afastamento que cada uma manifesta face a cultura escolar (Benavente, 1976;
Mendoncga, 2015).

Deste modo, as relagdes que as classes sociais mais baixas mantém com a instituicdo escolar
sdo algumas vezes marcadas por um distanciamento relativamente aos valores, normas e cultura
gue esta veicula, pelo que, no insucesso escolar, estdo frequentemente envolvidos fatores
relacionados com a contraposicao de valores existentes entre a familia e a escola (Palacios, 2004).

Sdo individuos que “conhecem mal a escola e o seu funcionamento, ndo tém conhecimentos
suficientes (nem tempo, nem «disposicao») para se interessarem de perto e ajudarem os filhos na
escola” (Benavente, 1976, p. 23) e a visdo que tém desta é pouco positiva, afigurando-se-lhes como
“uma maquina complexa, com regras administrativas, que (...) os ultrapassa e onde ndo se sentem
a vontade” (idem, p. 73).

De facto, quando se cruza o aproveitamento escolar dos alunos com as habilitacdes literarias
dos pais, verifica-se que as menores taxas de reprovagao se reportam a alunos cujos progenitores
possuem habilitagdes literarias médias ou altas e que a maioria das reprovagdes incidem naqueles
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gue tém pais com pouca escolaridade (Mendonga, 2009a; 2008b). Os estudos socioldgicos revelam
ainda a existéncia de uma importante variacdo social no aproveitamento escolar, penalizando os
grupos sociais menos elevados, nomeadamente camponeses, operdrios e grupos étnicos e raciais
minoritarios (Bourdieu & Passeron, 1970; Formosinho, 1991, Almeida, et al, 1994; Antunes, 2019).
Neste contexto, as maiores taxas de insucesso incidem nos grupos étnicos e raciais (seguindo-se por
ordem decrescente os filhos dos assalariados, dos operdrios, dos empregados dos servicos, dos
patrdes, dos quadros médios e, por ultimo, os filhos dos quadros superiores. Assim, aliado a
categoria profissional, “o nivel de instrucdo familiar permitiu dar conta da distorcdo da populacdo
gue vai «sobrevivendo» ao longo das diferentes etapas do percurso escolar.” (Pinto, 1995, p. 33).

Os estudos sobre esta tematica, remetem-nos para a inferéncia de que os fatores
econdmicos, sociais e culturais continuam a exercer a sua influéncia durante o periodo de
escolaridade, penalizando sobremaneira os estratos mais desfavorecidos que, por essa razao, ndao
sO tém maiores percentagens de insucesso escolar como ainda abandonam mais cedo a escola em
beneficio dos estratos superiores.

A estrutura social comporta todo um conjunto de condicdes diferenciadas e especificas,
capazes de explicar, em parte, a correlagao entre o insucesso escolar e as condi¢des objetivas de
cada grupo social.

Reconhece-se que uma crianca com caréncias alimentares e vestuario desajustado com
trajetos morosos entre a casa e a escola e sem possuir um lugar adequado para estudar, dificilmente
consegue obter um bom aproveitamento escolar. Porém, estes aspetos, por si so, revelam-se
insuficientes para explicar integralmente o problema do insucesso escolar. Dai que seja necessario
acrescer as varidveis supra mencionadas, as diferencgas de tipo cultural que caracterizam os alunos
oriundos de meios socioecondmicos mais desfavorecidos, ou seja, a “distancia que separa a cultura
gue as criangas possuem da cultura que a escola reproduz e sanciona”, (Cortesdo & Torres, 1990, p.
52) interpretada em termos de handicap cultural. E nesta conce¢do que se encerram as
discrepancias que os alunos encontram entre os principios, as normas e os valores veiculados pela
escola e os do meio onde se inserem.

Segundo Benavente (1976, p. 24), a maior parte dos estudos que analisaram os fatores de
insucesso ligados ao meio sociocultural, sdo unanimes na afirmagao de que “mais determinante
ainda que o nivel de vida econdmico da familia é o seu nivel cultural que sera determinante para a
carreira escolar das criancas.” Também Vilhena (1999) considera que a escola ao pretender
democraticamente tratar as criancas como iguais, esta a ignorar as suas diferencas culturais o que
redunda no facto de “o sistema escolar [...] sancionar as desigualdades iniciais perante a cultura.”
(p. 45).

A esta diferenciacdo ndo é certamente alheia a posse de bens de cultura visto que aliado ao
poder econdmico que possibilita a sua aquisicdo, subsiste a valorizacdo que lhe é ou ndo atribuida.

Conforme refere Le Gall (1993) a profissGo dos pais, ao mesmo tempo que sugere o nivel
socioeconémico e cultural dos alunos, influencia o seu sucesso escolar, visto que a organizacao
socioeconOmica, pressupde a posse de uma superioridade pessoal e intrinseca dos meios
intelectuais, a que estdo subjacentes todas as facilidades socioculturais, cujo poder é
frequentemente determinante.

Deste modo, o consumo, assim como a posse de livros e jornais, sdo valorizados por uns e
menorizado por outros, quer por forca do poder econdmico quer pelo nivel cultural especifico de
cada familia. O acesso a eventos culturais segue necessariamente a mesma logica, e condiciona quer
os interesses dos alunos quer o seu desenvolvimento cognitivo. Assim, nos meios sociais inferiores
subsiste uma situacdo de “pouco contacto com a cultura letrada, com os livros, com o cinema, com
o teatro, com tudo aquilo que a nossa sociedade chama «cultura»” (Benavente, 1976, p. 22) Por seu
turno, as diferenciagdes patentes nos projetos de viagens ou de férias, além de determinarem o
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estatuto socioecondmico e sociocultural de um aluno determinam inevitavelmente o seu
(in)sucesso escolar (Le Gall, 1993).

Para Formosinho (1991), um dos aspetos que estabelece as diferencas culturais existentes
entre os alunos, reside no facto de alguns possuem livros e outros ndo. Contudo, esta ilacdo é
contestada por Lahire (2004) ao sustentar que a presenca objetiva de um capital cultural familiar s6
adquire significado se existirem condi¢cGes para a sua transmissdo. Ou seja, a existéncia de um
capital cultural equivalente, em contextos familiares distintos, conduz a situa¢des escolares
diferenciadas, uma vez que o aproveitamento escolar dos capitais culturais depende das estruturas
familiares a que os alunos pertencem. Deste modo, a existéncia de um capital cultural familiar
objetivado subsiste mesmo nas situa¢cdes em que as familias ndo possuem capacidade para o
interiorizar. E neste contexto que muitos pais adquirem livros, diciondrios, enciclopédias e outros
materiais didaticos que representam investimentos financeiros familiarmente consideraveis,
embora ndo consigam colaborar com os filhos na sua posterior descoberta, aproveitamento e
rentabilizacdo cultural, devido a falta de aptidGes para tal. Ao facto de ndo conseguirem atuar como
adjuvantes nos meios materiais que proporcionam aos filhos, acresce ainda, com frequéncia, a
dececdo pelo escasso uso que os seus filhos fazem deles. Estes alunos encontram-se imersos numa
situagdo paradoxal, pois apesar de disporem de materiais de estudo, comprovam diariamente a sua
respetiva falta de uso e utilidade familiar, visto que o seu manuseamento e conteudo, se encontram
fora do seu alcance, o que se deve essencialmente a problemas decorrentes de compreensao de
texto. Neste caso, a existéncia de um patrimédnio cultural que é pouco utilizado pelos membros da
unidade familiar, constitui um “patrimdnio cultural morto, ndo-interiorizado e inadequado” (Lahire,
2004, p. 73).

Contrariamente a estas familias, que ndo conseguem desenvolver estratégias de
interiorizacdo de objetos culturais para os seus filhos, deparamo-nos com outras, onde os pais
apesar de possuirem um capital cultural escasso ou nulo se empenham em exercer um papel de
intermediacdo entre a cultura escrita e os seus filhos. Existe atenc¢do e interesse pelas actividades
escolares, e embora os progenitores ndo entendam as aprendizagens veiculadas atribuem sentido
e valor a escola.

De destacar, que muitas vezes, os conhecimentos veiculados pela escola sdo valorizados de
forma inconsciente, quando por exemplo, os pais solicitam auxilio aos filhos, para actividades como
preencher formularios, ou pesquisar algo na internet. Instaura-se assim “uma funcdo familiar de
importancia assumida pelo filho, que ganha com isso reconhecimento e legitimidade no seio da
unidade familiar” (Lahire, 2004, p. 73).

Uma vez que algumas estruturas familiares culturalmente deficitarias dao importancia social
ao “filho letrado”, integrando simbolicamente o saber escolar, estes processos de legitimacao
familiar desempenham um papel decisivo para a obtencdo de uma boa “trajectdria escolar”, e
permitem explicar o facto de ndo se observar uma correlacdo direta entre o nivel de éxito escolar
dos alunos e os niveis de escolarizacdo dos respetivos pais. Assim, embora o grau de escolaridade
dos pais constitua um aspeto relevante no aproveitamento escolar dos filhos, nomeadamente no
apoio ao estudo e ao trabalho de casa, este aspeto ndo determina necessariamente o respetivo
sucesso ou insucesso escolar.

No entanto, subsiste frequentemente uma correlagcdo direta entre estes dois fatores, onde
a existéncia de um défice no apoio e o reduzido investimento familiar dos alunos mais
desfavorecidos se repercute negativamente no seu aproveitamento escolar (Formosinho, 1991).
Contudo, Lahire (1995) contesta a simplificacdo desta linearidade ao nivel da correspondéncia entre
o investimento familiar e o sucesso escolar pois admite que a existéncia de um super investimento,
além de nado produzir, por si sd, o sucesso escolar dos filhos, podera ainda provocar efeitos inversos.

Por outro lado, um défice cultural familiar, pressupde, frequentemente, a existéncia de uma
distancia entre o contexto sociocultural do aluno e a cultura que a escola propde (ou impde), aos
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mais variados niveis; objetivos, valores, contetdos e mesmo a prépria linguagem. E na familia que
a crianga ouve pela primeira vez falar da escola, como algo de positivo ou como uma ameaca que
pode consubstanciar o professor como um amigo ou como um “agente de autoridade” (Benavente,
1976). Estas diferentes posturas, ndo nos parecem indcuas porquanto consideramos que, em maior
ou menor grau, interferem e proporcionam diferentes formas de adaptacdo a vida escolar
(Formosinho, 1991).

O confronto com diferentes varidveis que interferem nas desigualdades de aproveitamento
escolar permite concluir que a desigualdade de (in)sucesso ndo depende apenas das diferencas
individuais de mérito, mas também e sobretudo das diferencas econdmicas sociais e culturais pois
“ os individuos chegam a escola em condic¢des intelectuais desiguais; porque tiveram condicdes
culturais e ambientais diferentes; porque tém estatutos socioecondmicos diferentes; porque uns
vivem numa cidade e outros numa aldeia; uns [...] Iéem jornal e outros nao (...)”(Formosinho, 1991,
p. 179).

CONCLUSAO

Estes estudos atestam a existéncia de uma correspondéncia entre as atitudes adotadas e os
grupos sociais de pertenca dos estudantes. E permitem concluir que a situagcdo econdmica e o
posicionamento de cada familia face ao papel da escola, é decisivo no empenhamento dos seus
membros, quer no que respeita a valorizagao que |he atribui quer a assunc¢do do sacrificio escolar,
face aos beneficios que os conhecimentos facultados por esta instituicdo lhes irdo futuramente
proporcionar.

Conclui-se também que as desigualdades educativas pressupdem a existéncia de inimeras
variaveis cuja complexidade ndo se compadece com qualquer simplificacdo explicativa, pois cada
uma das varidveis abordadas tem a sua quota-parte de influéncia.

Urge atenuar as desvantagens dos mais desfavorecidos desenvolvendo estratégias que
permitam atenuar e contrariar o efeito das varidveis extraescolares que, a partida, pdem em
desvantagem certos alunos em relacdao a outros. E para isso é necessario criar instrumentos de
diagndstico e agilizar processos de transformacdao que permitam uma educag¢ao democratica e
equitativa que valorize a diversidade social.
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