revista
tempos e espacos

e&m educacdo

Inclusdo e o Programa Residéncia Pedagagica (PRP): reflexdes sobre os
relatdrios e cartas produzidas pelas residentes

Inclusion and the Pedagogical Residency Program (PRP): considerations
on reports and letters produced by residents

Inclusion y Programa de Residencia Pedagdgica (PRP): reflexiones sobre
los informes y cartas producidas por los residentes

Samara Cavalcanti da Silval "', Neiza de Lourdes Frederico Fumes?

! Universidade Estadual de Alagoas, Palmeira dos indios, Alagoas, Brasil.
2 Universidade Federal de Alagoas, Maceid, Alagoas, Brasil.

Autor correspondente:
Samara Cavalcanti da Silva
Email: sammara_c_silva@hotmail.com

Como citar: Silva, S. C., & Fumes, N. L. F. (2023). Inclusdo e o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP): reflexdes sobre
os relatérios e cartas produzidas pelas residentes. Revista Tempos e Espacos em Educagdo, 16(35), e19389.
http://dx.doi.org/10.20952/revtee.v16i35.19389

RESUMO

A inclusdo do Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE), na escola e sala regular, é de extrema
relevancia social, educacional, politica e, especialmente, um direito humano. Nesse contexto,
buscamos investigar: quais os limites e as possibilidades das experiéncias inclusivas vivenciadas no
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)? Para tanto, assumimos como objetivo: apreender os limites
e as possibilidades das experiéncias inclusivas vivenciadas no PRP. A pesquisa foi do tipo critico de
colaboracédo, realizada com treze participantes do PRP, vinculadas ao curso de Licenciatura em
Pedagogia de IES do interior nordestino, entre dezembro de 2021 e abril de 2022. Para tanto, o
presente artigo foca no recorte da andlise documental, frente aos treze relatérios e treze cartas
produzidas pelas participantes do PRP, a partir da analise de conteldo tematica. Diante das andlises
realizadas, evidenciamos trés categorias tematicas principais, a saber: j) dificuldades e a exclusdo
dos estudantes PAEE; ii) estudo da Educagdo Inclusiva na formagdo e no PRP; iii) desenvolvimento
de praticas com estudantes PAEE. As categorias apontam para as possibilidades no sentido do
estudo da inclusdo do PAEE como essencial ao longo do PRP, bem como os limites pela exclusao
vivenciada pelos estudantes PAEE. Outrossim, evidenciamos, ainda, o silenciamento, em algumas
cartas e relatdrios, acerca das praticas, inclusao e exclusdo do PAEE na escola campo do PRP, além
de apontar para a necessidade de maior aprofundamento acerca da tematica e critica ao Ensino
Remoto Emergencial (ERE), a fim de romper com as praticas de exclusdo no contexto educacional e
no PRP.
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ABSTRACT

The inclusion of the Target Audience of Special Education (PAEE), at school and regular classroom,
is extremely relevant in the society, educational, political and, especially, a human right. In this
connection, we seek to investigate: what are the limitations and possibilities of inclusive lives
experiences in the Pedagogical Residency Program (PRP)? For this purpose, we have established: to
think hard the limitations and possibilities of inclusive lives experiences in the PRP. Collaborative
research was release-critical, carried out with thirteen PRP participants, linked to the Bachelor's
Degree in Education of International Education Solutions (IES) of northeastern Brazil, between
December 2021 and April 2022. Therefore, this paper concentrates on the clipping of the
documentary analysis, in view of the thirteen reports and thirteen letters produced by the PRP
participants, based on the thematic content analysis. Based on the analyses, we proved to know
three key themes categories, namely: i) difficulties and rejection of PAEE students; ii) study of
Inclusive Education in training and PRP; iii) practices developed with PAEE students. The classes
indicate the possibilities of inclusion study in the sense of the PAEE as essential throughout the PRP,
as well as the limitation by the rejection experienced by the PAEE students. Moreover, we also
proved to know, the silencing, in some letters and reports, about the practices, inclusion, and
exclusion of PAEE in the PRP field school, besides as indicating to the need for a further deepening
on the theme and criticism of Emergency Remote Education (ERE), in order to break down the
exclusionary practices at the educational setting and on the PRP.

Keywords: COVID-19. Inclusive Education. Teacher training. Degree in Education. Educacional
Residence.

RESUMEN

La inclusion del Publico de la Educacién Especial (PAEE), en el aula escolar, es de suma relevancia
social, educativa, politica y, sobre todo, un derecho humano. En ese contexto, buscamos indagar:
écuales son los limites y posibilidades de las experiencias inclusivas vividas en el Programa de
Residencia Pedagodgica (PRP)? Para eso, asumimos como objetivo: aprehender los limites y las
posibilidades de las experiencias inclusivas vividas en el PRP. La investigacion fue del tipo critico de
colaboracidn, realizada con trece participantes del PRP, vinculados a la Licenciatura en Pedagogia
en IES del nororiente interior, entre diciembre de 2021 y abril de 2022. Para ello, este articulo se
centra en el analisis documental, frente a trece informes y trece cartas elaborados por las
participantes del PRP, a partir del analisis de contenido temdtico. Frente a los analisis, evidenciamos
tres categorias tematicas principales, a saber: i) dificultades y exclusion de los estudiantes del PAEE;
ii) estudio de Educacién Inclusiva en la formacién y en el PRP; iii) desarrollo de practicas con alumnos
del PAEE. Las categorias apuntan a las posibilidades en cuanto a estudiar la inclusion del PAEE como
imprescindible a lo largo del PRP, asi como los limites por la exclusién vivida por los estudiantes del
PAEE. Ademds, también evidenciamos el silenciamiento, en algunas cartas e informes, sobre las
practicas, inclusién y exclusién del PAEE en la escuela de campo del PRP, ademds de sefialar la
necesidad de profundizar mas sobre el tema y las criticas a la Ensefianza Remota de Emergencia
(ERE), para romper con las practicas de exclusion en el contexto educativo y en el PRP.

Palabras clave: Covid-19. Educacion inclusiva. Formacion del profesorado. Licenciatura en
Pedagogia. Residencia Pedagdgica.

INTRODUCAO

Para discutir acerca da Inclusdo e o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), torna-se
essencial entender a importancia e o papel da educacdo como um meio de reflexdao critica e de
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transformacdo social diante de uma sociedade capitalista e de um cenario de desigualdade (Saviani
& Duarte, 2021). Nessa seara, entendemos a importancia da formacdo docente (inicial) enquanto
um espacgo de construgdao de conhecimento, mobilizagao de saberes sistematizados do curriculo e
nas praticas pedagdgicas comprometidas com a formacdao humana e com a inclusdo efetiva.

Incluir constitui um direito humano, garantido nos documentos e legislacbes nacionais e
internacionais, bem como o acesso a escola e um sistema de ensino no nosso pais, desde a Educagao
Infantil até a Educacdo Superior (Brasil, 1988, 1996, 2008, 2015; Organizacdo Das Nacdes Unidas,
1948). E, mais especificamente, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, o direito a
acessibilidade de recursos, tecnologias, metodologias, curriculo, avaliagcdo, docente especializado e
outros aspectos sdo fundamentais para a inclusdo na educacdo (Brasil, 1996).

Ndo ha um unico caminho para a inclusdo acontecer, visto que existe a peculiaridade das
necessidades dos estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial® (PAEE). A titulo de exemplificacdo,
o direito e a demanda pedagégica e profissional de um estudante surdo por um recurso visual,
intérprete de Libras, instrutor, entre outros recursos acessiveis, é diferente da especificidade de um
estudante cego ou baixa visdo, o qual precisa de um material tatil, recursos acessiveis em Braille e
outras Necessidades Educacionais Especificas (NEE) dos estudantes PAEE.

Assim, partimos da perspectiva Vigotskiana que aponta para a critica ao processo de
exclusdo e segregacao da pessoa com deficiéncia, a qual evidencia a deficiéncia em um contexto
social, compreendendo que as praticas devem potencializar o desenvolvimento dos estudantes
PAEE e, ainda, a compreensdo da deficiéncia como um fato social, por intermédio da qual a
sociedade impd&e processos de exclusao e segregacao escolar da pessoa com deficiéncia (Vigotski,
2021).

Nesse contexto, torna-se essencial entender que processos de exclusdo escolar foram
potencializados no contexto da Pandemia (Covid-19) (Bock et al., 2022; Magalhaes, 2020; Santos,
2020a, 2020b; UNICEF, 2021), especificamente para os estudantes PAEE (Fumes & Carmo, 2021;
Santos, 2020a). Em suma, a Pandemia de Covid-19 implicou, de forma decisiva, nos processos de
ensinar e aprender da maioria da populagdo mundial e, ao mesmo tempo, aumentou a exclusao,
conforme aponta os estudos nacionais e internacionais citados. Além de ser mais acentuada a
exclusdo para os estudantes PAEE, seus direitos foram interrompidos e o acesso as praticas
pedagdgicas ndo foram asseguradas de forma plena no ambito da Pandemia a todos os estudantes
PAEE.

A Pandemia da Covid-19 acarretou milhares de mortes e diversas implicacGes na forma de
vida, rela¢des de trabalho, distanciamento, com implicacdes educacionais, sociais, politicas e
econdmicas. Nesse interim, tem-se, também, o fechamento das escolas e o desenvolvimento de
praticas educativas de forma “remota”, sendo denominada de “Ensino Remoto Emergencial” (ERE).

O contexto de fechamento das escolas, seguido de medidas de inicio de vacinagao e planos
de retomada, culminaram no progressivo retorno ao presencial no contexto da Educacdo Basica e,
especificamente, dos estudantes PAEE. Em suma, a Pandemia (Covid-19) foi atravessada pelas
nefastas consequéncias diante da sociedade capitalista, evidenciando ainda mais a crise social,
politica, humana e de saude publica, acarretando implica¢Oes diretas na pratica pedagdgica, via ERE.

Adicionalmente, é de salutar a relevancia da educa¢do como um ato politico e propulsor de
transformacdo social. Em especial, por entender a educacdo e o trabalho educativo como um ato
de producdo intencional e direta da humanidade, em cada sujeito o desenvolvimento da
humanidade (Saviani, 2008). E, nesse sentido, a educacdo nao estd dissociada da compreensdo da
natureza social do humano, que é atravessado pela desigualdade social, somado aos ataques as

! partimos da defini¢do da Politica Nacional de Educac3o Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), que
entende por Publico-Alvo da Educagdo Especial (PAEE), os estudantes com deficiéncia, transtornos invasivos do
desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotacgdo (Brasil, 2008).
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instituicdes com programas e projetos? que pouco favoreceram a formagdo critica dos estudantes
e do docente ao longo da formagao inicial.

Ao mesmo tempo, as propostas e politicas de formacdo, que implicam de forma especifica
os curriculos e propostas direcionadas ao fazer docente, precisam assumir a educacado inclusiva
como principio dos textos e praticas pedagdgicas. Nessa perspectiva, o Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP) compde o rol das politicas de formacao inicial de professores, criada em 2018, via
governo federal, que propde, dentre outros objetivos, o aprimoramento da formacao inicial, com a
relagdo entre teoria e prdtica no contexto da atuagdo (Brasil, 2018).

Pesquisas pontuam, de forma geral, a relevancia do PRP para a formacao profissional, visto
gue pode assumir projetos com contribuicdes efetivas na area da formacao inicial dos futuros
professores (Freitas et al., 2020; Machado &; Castro, 2019; Mello et al., 2020). Nesse sentido, a
pesquisa propOs investigar: quais os limites e as possibilidades das experiéncias inclusivas
vivenciadas no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)? Assim, objetivamos: apreender os limites e
as possibilidades das experiéncias inclusivas vivenciadas no PRP, a partir dos relatérios e cartas
produzidas por participantes do PRP.

A pesquisa foi do tipo critica de colaboragdo, com foco na analise documental, a partir da
analise dos 13 relatos de experiéncia (doravante, RE) e 13 cartas produzidas pelas participantes do
PRP, totalizado 26 documentos analisados, em meados de abril de 2022. Os documentos foram
analisados com base na anadlise de conteldo tematica, a partir dos quais foi possivel evidenciar a
inclusdo do PAEE como um direito de todos e a necessidade de maior estudo/aprofundamento da
tematica, bem como o silenciamento em algumas cartas e RE acerca das praticas de inclusdo e
exclusdao do PAEE na escola campo do PRP.

Em suma, o texto apresenta os principais resultados sobre as praticas, as possibilidades e os
limites evidenciados pelas participantes por meio das praticas junto ao PRP, via RE e carta,
respectivamente. O presente artigo segue organizado em quatro se¢des. Apds estd presente
introducao, apresentamos, na segunda se¢ao, a metodologia da pesquisa. Em sequéncia, na terceira
se¢ao, discorremos acerca dos resultados e discussdes organizadas em trés categorias tematicas
dos documentos analisados. Por ultimo, na quarta secao, as consideragdes finais, que conta com os
principais resultados e novas problematizagdes que emergiram com a pesquisa.

METODOLOGIA

A pesquisa corresponde ao tipo critica de colaboracdo (Liberali, et. al. 2009; Magalh3es,
2009), ao passo que assume um viés de transformacdo da realidade e contexto estudado, diante da
colaboracdo efetiva entre pesquisadora e participantes. Nesse sentido, o estudo parte de uma
pesquisa e corpus empirico construido a partir da realizacdo de entrevistas iniciais, sessoes
reflexivas (iniciais e coletivas), bem como a elaboracdo de cartas e a andlise dos relatdrios
produzidos pelas 13 participantes, entre os meses de dezembro de 2021 e abril de 2022.

Para fins de discussao do presente artigo, o recorte perfizera a analise dos 13 relatdrios e 13
cartas construidas pelas participantes da pesquisa, totalizando 26 documentos, escritos por 13
estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia de uma Instituicdo de Educac¢do Superior do
Nordeste (Campus Sertdo e Campus Agreste). Entendemos por documentos, com base em Alves-
Mazzotti e Gewandsznajder (1998), todo o tipo de material utilizado como fonte de informacao
acerca da temadtica em estudo. Assim, os documentos foram compreendidos como fonte de
informacdo essencial para a tematica estudada.

2 Frente ao cendrio de ataque vivenciado nas propostas pedagégicas, a saber: escola sem partido, lei da mordaca, future-
se e outros mecanismos de precarizagdo da pratica docente, professor e escola. E, ainda, o Decreto n? 10.502/2020 que
retrocede os direitos sociais e educacionais dos estudantes PAEE, suspenso e revogado em via Decreto n? 11.370/2023.
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Em relacdo a estrutura dos documentos supracitados, o RE se deu com base na orientacdo
e solicitacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com artigos
no formato de Relato de Experiéncia (RE) acerca do PRP. Os RE analisados possuem entre 7 e 19
laudas, em média, excluidas as fichas de autorizacdo de publicacdo disponibilizado pela CAPES,
totalizando 183 laudas analisadas, que, de forma geral, apresentaram a seguinte estrutura: titulo;
autoria com nota de rodapé; resumo; palavras-chaves; introducao; desenvolvimento; consideracdes
finais e referéncias.

Ja as cartas foram solicitadas a partir da presente pesquisa, junto as participantes e via
coordenacao do Nucleo de Alfabetizacdo da IES pesquisada, com a seguinte proposta de escrita: O
gue eu vivi?; Quais os desafios?; O que aprendi?; Quais as orientacdes que eu faco para os préximos
residentes ou colegas do curso, sobre: i) a alfabetizacdo; ii) a pratica docente; iii) inclusdo do publico-
alvo da Educacdo Especial (PAEE). A escrita da carta foi sobre o PRP, para um futuro residente e/ou
colega da licenciatura em Pedagogia da IES pesquisada. A média de laudas foram entre 1 e 3,
totalizando 21 laudas, tendo sido as cartas do Campus Sertdo escritas a préprio punho. Para fins de
analise, as cartas a mdo do Campus Sertdo foram digitalizadas na integra.

O critério de participa¢do na pesquisa perpassou: a participacao no PRP; estudo da disciplina
Educacgao Inclusiva; e atuagdao em turma com estudante PAEE, no decorrer do PRP. Por questdes
éticas, o nome da Instituicdo de Educacao Superior (IES), dos participantes e dos municipios da
escola campo nao serdo divulgados. A pesquisa seguiu todos os protocolos éticos de Pesquisa com
Seres Humanos, frente a aprovacdo do Comité de Etica da Universidade Federal de Alagoas
(CEP/UFAL), via Parecer n2 5.163.285 (CEP/UFAL).

Nessa esteira, foram criados pseudénimos para as participantes, a saber: Acacia, Angélica,
Camélia, Dalia, Girassol, Horténcia, iris, Lis e Margarida, todas vinculadas ao Campus e Escola
Agreste. Ja as participantes Melissa, Orquidea, Rosa e Violeta, por sua vez, estavam vinculadas a
Campus e Escola Sertdo. Todas participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Além da substituicdo dos nomes das participantes, reiteramos que usamos
nomes ficticios para as escolas campo do PRP, Escola Agreste e Escola Sertdo, institui¢cdes situadas
em municipios do interior nordestino, da IES pesquisada.

As analises foram pautadas a partir das contribuicdes de Minayo (2015), a qual postula que
a analise de conteudo tematica se constitui com o foco central no tema, perpassando o movimento
de leitura compreensiva e a exploracdo do material, bem como a identificacdo das unidades e
nucleos de sentido, a fim de constituir a categoria tematica.

Nesse contexto, foram construidas trés categorias temdticas, com base na analise dos
documentos analisados, a saber: i) estudo da tematica na formacdo e no PRP; ji) desenvolvimento
de praticas com estudantes PAEE; e, iii) dificuldades e a exclusdo dos estudantes PAEE. Antes de
apresentar as categorias tematicas construidas, a secdo a seguir também apresenta, de forma
breve, um panorama sobre as participantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O corpus empirico foi construido a partir das vivéncias e experiéncias das 13 participantes
do PRP, vinculadas ao curso de Licenciatura em Pedagogia de IES do nordeste brasileiro. Todas as
participantes estavam na primeira graduacdo, com faixa etdria entre 21 e 25 anos de idade, no
periodo da pesquisa. A maioria das participantes ndo tiveram nenhum tipo de contato anterior ao
PRP na escola, exceto as participantes: Angélica, Melissa e Violeta. Todavia, no tocante as vivéncias
em estagios curriculares, apenas Horténcia e Iris ja haviam cursado todos, em periodo anterior ao
PRP.

Indagamos, ainda, sobre as vivéncias em cursos e acdes na Universidade de ensino, pesquisa
e/ou extensdo que versassem sobre a Educacdo Inclusiva. Evidenciamos a escarces de participagdo
entre a maioria das participantes, com exceg¢ao apenas de Iris e Orquidea, que vivenciaram projetos
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e programas voltados a darea supracitada, Monitoria Académica e Projeto de Extensdo,
respectivamente.

O PRP assumiu uma articulacdo direta com intervencdes em duas escolas campo parceiras
(Agreste e Sertdo), ambas vinculadas a rede publica municipal. As participantes atuaram de forma
remota, via ERE, e de forma presencial, com a retomada das atividades presenciais na escola campo
do PRP, nas turmas do 2° ao 5° anos do Ensino Fundamental. Ambas as instituicdes desenvolveram
atividades ao longo do isolamento fisico social, via ERE, com atividades sincronas e assincronas, via
WhatsApp, trilhas (entrega de atividades impressas) e Google Meet?3.

O subprojeto do curso de Licenciatura em Pedagogia foi um unificado/unico nos diferentes
campis da Instituicdo de Educacdo Superior (IES) pesquisada. O grupo de 24 bolsistas e 6 voluntarios
foi distribuido entre os campi |, Il e lll, em virtude do corte de bolsas do Governo Federal, com total
de 10 participantes por campus. Contudo, o projeto ndo aponta para a Educacdo Inclusiva, no
ambito do texto e discussdes tedricas apresentadas, mas, apesar da tematica ndo assumir a
discussdo no subprojeto institucional, houve muitos estudantes PAEE matriculados nas turmas do
PRP.

O PRP foi desenvolvido com a temdtica geral da Alfabetizacdo, com distribuicdo de
atividades do 1° ao 3° mddulos, com 6 meses em cada mddulo, totalizando 18 meses. A carga-
horaria total do PRP foi de 440 horas. As intervengdes e execugao das praticas foram centradas, de
forma geral, no fim do 2° e no decorrer do 3° mddulos, com movimento de retomada ao contexto
presencial nas escolas campo do PRP. O quadro 1 apresenta as escolas campo do PRP, participantes,
turno, presenca de apoio e a dimensdo dos documentos analisados sobre a tematica, como é
possivel identificar a seguir:

Tabela 1 — Inclusdo do PAEE nas Cartas e Relatos de Experiéncia (RE)
ESCOLA PARTICIPANTES DA TURMA / PRESENCA ADAPTACAO DISCUSSAO SOBRE O

CAMPO PESQUISA ANO DE APOIO AO DAS PAEE
DO PRP PRATICAS DO
PRP RE* CARTAS

Escola Acécia 49 - Sim Sim* Sim

Agreste Angélica 49 - Sim - Sim
Camélia 49 - Sim Sim* Sim
Dalia 49 - - Sim* -
Girassol 49 - Sim Sim* Sim
Horténcia 49 - Sim Sim* -
iris 59 - Sim Sim Sim
Lis 49 - - Sim Sim
Margarida 49 - Sim Sim* Sim

Escola Melissa 30 Sim - - -

Sertdo Orquidea 3¢ Sim - - Sim
Rosa 39 Sim - Sim Sim
Violeta 20 - - - Sim

Fonte: Autoras, 2023.

As participantes desenvolveram atividades nas turmas do 2° ao 5° anos do Ensino
Fundamental, com critério de participacdo a partir do contato efetivo com os estudantes PAEE na
escola campo do PRP. Assim, evidenciamos que apenas as turmas de Melissa, Orquidea e Rosa

3 Com excecdo da escola Sertdo — B ndo realizou atividades via Google Meet.

4 O RE, inicialmente, foi proposto com base em um livro sobre a inclusdo e o PRP. Contudo, a proposta declinou, visto
qgue algumas das participantes ficariam excluidas da publicagdo, uma vez que os estudantes PAEE ndo voltaram ou
estavam presentes ao longo do PRP.
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contaram com o apoio escolar, no processo de retomada ao ensino presencial, exceto a turma de
Violeta, que a mae, por motivos de auséncia de vacina e baixa imunidade da filha, ndo a encaminhou
para a escola®.

Contudo, todas as participantes ndo mencionaram a existéncia de apoio pedagogico, via ERE,
aspecto que ndo coaduna com a legislacdo vigente e implica diretamente as praticas de exclusdo
vivenciadas pelos estudantes PAEE, ja apontado em outros estudos (Fumes & Carmo, 2021).

Em relacdo as regéncias, observamos que houve algumas adaptacdes nas atividades e
praticas propostas pelas participantes da escola Agreste, com excecdo de Dalia e Liz, que no 3°
moddulo do PRP ndo atuaram diretamente com os estudantes PAEE. As adaptacdes ocorreram a
partir de alteracbes nas atividades impressas, uso de aplicativos e imagens, bem como algumas
adaptacdes para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Contudo, as adaptacdes vividas na escola Agreste ocorreram sem articulacdo direta com um
apoio especializado, em virtude da inexisténcia do profissional de apoio, assim como a auséncia de
articulagao com o Atendimento Educacional Especializado (AEE), tanto nas ag¢des via ERE e nas
propostas com a retomada ao presencial.

Dalia, Horténcia e Melissa apontaram nas cartas para a contribuicdo e desafios do PRP no
ambito da sua formacgdo, mas, sem mencionar, em nenhum momento do texto em discussao, algum
aspecto das praticas e vivéncias com os estudantes PAEE. E, mais especificamente, os relatdrios de
Angélica, Melissa, Orquidea e Violeta ndo mencionaram nenhuma vivéncia ou pratica com os
estudantes PAEE e/ou a Educacdo Inclusiva.

Frente ao apresentado acerca do grupo pesquisado, seguiremos para a discussdao das
categorias analiticas supracitadas, a saber: i) dificuldades e a exclusdo dos estudantes PAEE, com 49
unidades de sentido; ii) estudo da tematica na formacgdao e no PRP, formada por 20 unidades de
sentido; e, por fim, a iii) desenvolvimento de praticas com estudantes PAEE, constituida por 47
unidades de sentido.

Dificuldades e a exclusao dos estudantes PAEE

Os documentos analisados apontam para um aspecto essencialmente destacado em todos
os documentos escritos pelas participantes, que foi o momento atipico vivenciado com a Pandemia
(Covid-19), via ERE com as plataformas digitais, bem como o movimento de retomada e o uso de
mascaras, que implicaram de forma efetiva na dificuldade e na “busca de caminhos” pelas
participantes de superacdo de tais desafios/limites, nos processos de ensinar e aprender na escola.

Nesse contexto, os limites evidenciados no PRP foram relacionados ao contexto de exclusdo
vivenciado pelos estudantes PAEE. A categoria tematica “Dificuldades e a exclusao dos estudantes
PAEE” é composta no total por 49 unidades de sentido (sendo 7 nas cartas e 42 nos relatérios) que
remetem a Pandemia (Covid-19), com o distanciamento social como implicacdo direta nas
dificuldades e exclusdo dos estudantes PAEE, conforme os trechos abaixo:

Mas uma das grandes preocupacdes era em relagao aos alunos com algum tipo de deficiéncia,
pois ja era uma situacdo dificil para os alunos de modo geral, imagina para aqueles que
apresentam diferentes tipos de deficiéncias? que precisam inclusive de atendimento
educacional especializado, como oferecer toda essa assisténcia a distancia? Entdo foi muito
dificil perceber que muitos desses alunos ndo participavam das aulas por inUmeros motivos
(Carta, Girassol, 2022, p. 2).

E preciso também, sempre manter um olhar atento aos educandos e suas necessidades
especiais de aprendizagem, pois se trabalha com grupos diversos, de criangas que passaram por
processos escolares diferentes, principalmente em relacdo ao publico-alvo da Educagdo

5 A estudante PAEE n3o retornou para a escola e o grupo de comunicacdo WhatsApp foi descontinuado, em
virtude do retorno as atividades presenciais.
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Especial, que enfrentaram um periodo dificil durante a pandemia, de praticamente exclusdo do
modelo remoto, e ainda passam por grandes desafios na educagao presencial (Carta, Violeta,
2022, p. 1).

A pandemia provocou mudancas em todo o mundo, e na educa¢do nao foi diferente, se
observou que esse periodo aprofundou a exclusdo de alunos que ndo tinham acesso a
tecnologias digitais, e também os alunos com deficiéncia que passaram por enormes desafios
(Relatério Final, Dalia, 2022, p. 1).

Quanto ao aluno com transtorno especifico mistos do desenvolvimento mais deficiéncia
intelectual, ele ndo estava alfabetizado, assim como ja citado, ndo estava frequentando as aulas
remotas e presenciais, desse modo, nao fez a producgao final. (Relatério Final, Horténcia, 2022,
p. 10).

Nesse contexto, torna-se essencial identificar que as participantes apontaram para a nao
participacdo dos estudantes PAEE, ao longo dos momentos observados e vivenciados no PRP, o que
implica no cerceamento do direito aos estudantes PAEE, tendo em vista que a Educacdo Basica é
um direito de todos e deve ser assegurado pelo estado (Brasil, 1996, 2015). Os documentos
orientadores acerca da inclusdo e legislagao especifica apontam, ainda, para o direito a um sistema
de ensino inclusivo, o qual atenda as especificidades dos estudantes PAEE (Brasil, 2008, 2015).

Contudo, o vivenciado pelas participantes da pesquisa foi algo também encontrado em
muitas realidades que repercutiu nas praticas educativas em diferentes espacos do territério
nacional. Diversos autores apontam para o cendrio de exclusdo vivenciada no periodo de pandemia
(Bock, et al., 2022; Magalhaes, 2020; Santos, 2020a, 2020b; UNICEF, 2021), exclusdo essa ainda mais
acentuada para a pessoa com deficiéncia (Fumes & Carmo, 2021; Santos, 2020).

Para Saviani e Galvao (2021), sdao multiplas as determinagdes do ensino remoto e, mais
especificamente, a exclusdo e precarizacao da educag¢do assumida via ensino remoto, pois:

Salientamos que conhecemos as multiplas determinagdes do ‘ensino’ remoto, entre elas os
interesses privatistas colocados para educacdo como mercadoria, a exclusdo tecnoldgica, a
auséncia de democracia nos processos decisdrios para adocdo desse modelo, a precarizacdo e
intensificacdo do trabalho para docentes e demais servidores das instituicdes (Saviani & Galvao,
2021, p. 38).

Os autores citados apontam para o processo de exclusdo, educacdo como mercadoria e
precarizacao do trabalho docente, aspectos que implicam, de forma efetiva, no processo de ensinar
e aprender, além do movimento de interesses privados, diante de grandes empresas e
conglomerados nacionais e internacionais apontados para o contexto educacional como solucgao e
caminho para o processo educacional do pais (Saviani & Galvao, 2021).

Saviani (2020) aponta que o ERE ndo deveria ter ocorrido, visto que aprofunda as formas de
dominacao das classes dominantes. Outrossim, o autor alerta para o negacionismo da ciéncia,
descrédito da vacina, um governo que pouco favoreceu a educacdo e a saude, agravando
efetivamente a crise sanitdria da Pandemia (Covid-19). O estudioso ainda destaca que “o Brasil
perdeu uma grande oportunidade de se constituir em exemplo para todo o mundo no
enfrentamento da pandemia” (Saviani, 2020, p. 8).

As dificuldades apontadas pelas participantes reverberam no processo de negacdo e
exclusao do estudante PAEE, assim como a necessidade de ndo naturalizar a exclusdo como “culpa”
do estudante, “escolha” ou falta de esforco da familia, uma vez que ndo foram fornecidas condi¢des
suficientes, adaptadas, acessiveis e necessarias para a inclusdo acontecer. Assim, o ERE, que chegou
como algo “tempordrio e transitdrio”, contribuiu para a sobrecarga e precarizacdo do trabalho
docente, somado aos processos de exclusdo e responsabilizacdo dos estudantes PAEE.
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Estudo da Educagao Inclusiva na formagao e no PRP

A inclusdo ndo é uma atividade simplista, no sentido de oferecer o simples acesso ao
ambiente escolar, uma vez que demanda um compromisso efetivo dos profissionais de educacao, a
fim de garantir um sistema inclusivo (Brasil, 2015), atento aos saberes profissionais que favorecam
perspectivas criticas de ensinar e aprender que rompam com a ldgica capacitista, clinica de
deficiéncia e naturalizante das desigualdades.

Sobre a sociedade capacitista e desigual, Marco (2020) assinala que:

Capacitismo é a opressdo e o preconceito contra pessoas que possuem algum tipo de
deficiéncia, o tecido de conceitos que envolve todos que compdem o corpo social. Ele parte da
premissa da capacidade, da sujeicdo dos corpos deficientes em razdo dos sem deficiéncia.
Acredita que a corporalidade tange a normalidade, a métrica, ja o capacitismo nao aceita um
corpo que produza algo fora do momento ou que ndo produza o que creditam como valor. Ele
nega a pluralidade de gestos e de ndo gestos, sufoca o desejo, mata a vontade e retira, assim, a
autonomia dos sujeitos que sdo lidos como deficientes (Marco, 2020, p. 18, grifo do autor).

Ou seja, o meio social capitalista, que depende da desigualdade social, potencializa, exclui,
discrimina e marca a exclusdo social do PAEE, além de tecer a “eficiéncia” como condicdo de
padronizacdo de corpos, a partir de marcos e normas, na qual as falsas ideias de simetria e medidas
de corpos rotulados como “eficientes” e “ineficientes” sdo impostos no ambito do desenvolvimento
e aprendizagem do PAEE.

De acordo com Vigotski (2021), a deficiéncia constitui em um fendmeno social, ao passo das
barreiras sociais implicarem, de forma efetiva, no processo de desenvolvimento de praticas e
atividades direcionadas aos estudantes PAEE que favorecam o seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem. O autor tece ainda criticas as escolas e praticas pedagdgicas excludentes dos
estudantes PAEE.

Nesse sentido, o estudo da tematica ao longo da formacdo inicial e continuada constitui em
um caminho para transformacao de praticas excludentes, bem como a garantia do sistema inclusivo,
este enquanto um fator ja assegurado na legislacdo vigente (Brasil, 1996, 2015). E, especificamente,
os resultados da pesquisa sinalizam para o desenvolvimento de estudos especificos sobre a
Educacdo Inclusiva, se ja no ambito da formacao inicial do curso de Pedagogia ou mesmo no PRP.

A Resolugdo CNE/CP n2 2/2015 (Brasil, 2015) regulamenta que os cursos de formacgdo inicial
e continuada de professores da Educacdo Bdasica possuam saberes pedagdgicos e especificos
voltados a Educacdo Especial e as Diretrizes de Formacdo do Pedagogo. Contudo, apesar da
obrigatoriedade ja apresentada na legislacao vigente, bem como dos saberes na area da Educagao
Inclusiva, estudos apontam para a insuficiéncia da tematica inclusiva na formacao inicial do docente
(Mercado et al., 2020).

Com base na analise dos documentos, evidenciamos que as participantes apontaram, tanto
nas cartas como nos RE, a dimensdo do estudo e reflexdo sobre a Educac¢do Inclusiva como
fundamental no processo de desenvolvimento das praticas de ensino e aprendizagem planejadas e
vivenciadas no PRP. Assim, a categoria tematica intitulada “Estudo da temdatica na formacgao e no
PRP” é constituida por 20 unidades de sentido no total, das quais 7 sdo das cartas e 13 dos RE, que
remetem a necessidade de reflexdo e estudo da temadtica para o desenvolvimento das praticas,
conforme os trechos a seguir:

Na universidade aprendemos muito sobre alfabetizacdo, letramento, didatica e ainda mais
sobre a inclusdo, e o residéncia trara isso na pratica a todos vocés para que assim a juncdo da
teoria e pratica leve-nos a bons profissionais (Carta, Angélica, 2022, p. 1).

Muitos foram os desafios, mas que com a ajuda do grupo e com formacGes propostas nos
aprofundamos em conhecimentos Unicos, principalmente com a educacdo especial e como
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promover inclusdo de TODOS, desde a crianga que nao esta alfabetizada, a crianga com
necessidades especiais. [...] Aproveite ao maximo para fazer, pesquisar, atuar, planejar, produzir
e estar nesse contexto escolar e assim participar e promover uma educagao inclusiva (Carta, Iris,
2022, p. 2).

Além disso, houve tantos outros momentos de partilha e de aprendizagem desde a reflexdes
sobre inclusdo, mediagdo de conhecimento nesse momento atipico, metodologias para trazer
os alunos para participar no ensino remoto, metodologias que envolvem tecnologia dentre
tantas outras coisas (Carta, Lis, 2022, p. 1).

Dessa forma, ao desenvolver um projeto com foco no processo de alfabetizacdo de todos e a
inclusdo no espaco escolar, possibilitou as residentes reflexdes que sdo necessdrias para a sua
formacao, especialmente no que tange a educacao inclusiva. Assim sendo, serd destacado mais
sobre isso no tdpico seguinte (Relatério Final, Camélia, 2022, p. 12).

Por meio do Programa de Residéncia Pedagdgica foram vivenciados momentos de estudos e
formacdes sobre diversas tematicas, inclusive em relacdo a inclusao dos alunos com deficiéncias
nas aulas, como trabalhar as singularidades de cada um dos alunos e adotar novas estratégias e
ferramentas de ensino que facilitem o alcance do direito de aprender dos individuos. Portanto,
o investimento na formacado de professores com perspectiva inclusiva é fundamental, uma vez
gue esses profissionais vao encontrar alunos com deficiéncia em suas salas de aula futuramente,
e precisam estar preparados para isso, dessa forma a inclusdo se torna efetiva na realidade e
ndo apenas em teoria (Relatdrio Final, Girassol, 2022, p. 9-10).

Nesse contexto, os trechos acima apresentam unidades de sentido da categoria tematica
“Estudo da Educacao Inclusiva na formacao e no PRP”. Os fragmentos apontam para os estudos e
vivéncias ao longo do programa como essenciais para o desenvolvimento de atividades junto ao
estudante PAEE, em especial para o olhar a demanda por maior reflexao, aprofundamento, pesquisa
e formacdo sobre a tematica Educacdo Inclusiva.

Assim, evidenciamos a presenca recorrente nos documentos analisados acerca da
compreensdo de que a pratica inclusiva demanda saberes especificos para o planejamento e
realizacdo de prdaticas, tanto nas cartas como nos RE analisados, enquanto uma possibilidade
significativa junto ao PRP. Contudo, torna-se essencial entender que o espaco da escola campo
também pode se tornar um espaco de aprendizado e construcdo de novos saberes tedricos,
cabendo-se destacar para a necessidade do processo de ensino e aprendizagem ocorrer de forma
efetiva as condicdes materiais e objetivas para a inclusao.

Adicionalmente, os saberes e as praticas acerca da Educacdo Inclusiva sdo essenciais, mas,
ndo suficientes para a inclusdo acontecer. Ou seja, ndo basta o docente ter conhecimentos
direcionados a Educacdo Inclusiva se o sistema ndo oferece condi¢bes suficientes de profissionais
especializados, materiais acessiveis, matricula, acesso, permanéncia, aprendizado e sucesso
educacional, como foi evidenciado na Pandemia (Covid-19), via ERE.

Para o estudante PAEE, a exclusdo foi aumentada, visto que nado foi assegurado as condi¢des
materiais de acesso, conexdo e materiais pedagogicos adaptados e acessiveis para os momentos
propostos, via ERE (Fumes & Carmo, 2021). Assim, o saber docente é essencial, mas o meio social e
escolar excludente sdo fatores que repercutem de forma decisiva no processo de ensinar e aprender
do estudante PAEE na escola.

Nesse sentido, torna-se essencial ressaltar que tais aspectos de saberes demandam
possibilidades de materializagdo nas praticas educativas, visto que a inclusdo e a pratica docente
ndo se fazem de forma solitdria e isolada das condi¢des histdrias e sociais marcados pela exclusdo
e meio social capacitista frente aos estudantes PAEE. Assim, o estudo da tematica é essencial, mas,
ndo suficiente para romper com a légica da exclusdo do estudante PAEE, caso ndo sejam alterados
os sistemas de ensino, escola e o contexto social e cultural que ainda repercutem a ldgica da
exclusao.
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Desenvolvimento de praticas com estudantes PAEE

A categoria tematica intitulada “Desenvolvimento de praticas com estudantes PAEE” foi
constituida a partir de 47 unidades de sentido, das quais, 6 emergiram das cartas e 41 dos relatérios.
Nesse interim, as unidades apresentam as possibilidades de praticas inclusivas junto aos estudantes
PAEE. Assim, os documentos analisados apontam como sugestdo ou mesmo como uma pratica
vivenciada e que foi significativa, frente ao contexto desafiador para as participantes, como é
possivel verificar nos trechos a seguir:

Trazer atividades que pudessem possibilitar autonomia e engajamento da crianca que tinha
autismo, também foi desafiador. Contudo, as acdes com a turma de 32 ano do fundamental,
trouxe-me a possibilidade de ressignificar minha visdo para com a docéncia, pois até entdo nao
gueria seguir como professora e o estagio mudou essa visdo (Carta, Orquidea, 2022, p. 1).

Ser professor alfabetizador ndo é tarefa fécil, exige persisténcia e dedicacdo. A inclusdo estd
presente em todas as nossas agdes pedagdgicas, atentem-se para esses conhecimentos
imprescindiveis, para que se consiga realizar atividades significativas para todos (Carta, Rosa,
2022, p. 1-2).

Assim sendo, esse momento presencial foi de grande importancia para nds, residentes, pois
contribuiu para que pudéssemos conhecer a sala de aula e percebermos as implicancias e
possibilidades da pratica educativa, principalmente vinculada a pratica educativa inclusiva
(Relatério Final, Acécia, 2022, p. 13).

A principio a LIBRAS ndo foi pensada para estar presente no projeto de intervencdo, mas ao
tomarmos conhecimento que havia um aluno com deficiéncia auditiva na turma, repensamos o
projeto para que a LIBRAS fosse abordada mesmo que, “minimamente”, nas aulas. Esses
momentos em que a LIBRAS foi incorporada ao conteldo programatico, foi de muita relevancia,
pois até entdo nosso aluno com deficiéncia auditiva ndo tinha tido contato com a libras na
escola, pois, o aluno faz uso do Sistema de Frequéncia Modulada Pessoal (FM), um receptor
sonoro onde o aluno tem no aparelho auditivo e a professora fica com o microfone. Além do
uso deste aparelho, tivemos conhecimento de que a mae do aluno relutou durante muito tempo
guanto ao aluno aprender e se comunicar através da Libras, porém, através do contato com a
professora titular da turma e conhecimento sobre a importancia do ensino de Libras, a made
desse aluno permitiu que o filho tivesse mais conhecimento sobre a lingua de sinais (Relatdrio
Final, Acacia, 2022, p. 13).

Desta forma as atividades foram construidas com caracteristicas principalmente visuais,
simples, diretas, claras, objetivas e curtas. (Relatdrio Final, Margarida, 2022, p. 5).

Para incluir as alunas com deficiéncia e os alunos com dificuldade (seis criancas) de leitura e
escrita foi realizado atividades com varios recursos como imagens, videos e audios curtos e
explicativos e videos Iudicos do youtube, para facilitar a compreensdo dos alunos, os recursos
sdo indispensaveis que possibilita formas diversas de mediar o saber para o aluno, as
dificuldades foram mapeadas a partir das atividades realizadas de formas escrita/oral. (Relatério
Final, Margarida, 2022, p. 7).

Nos excertos, as sugestdes sdo voltadas para os processos de desenvolvimento de
autonomia dos estudantes e atividades significativas que estimulem o engajamento dos estudantes,
além de apontar para a necessidade de incluir, nas atividades, a Educacao Inclusiva como parte de
todas as a¢Oes pedagdgicas, o que coaduna com a legislacdo e a politica de inclusdo em vigéncia no
pais (Brasil, 2015, 2008, 1996).

As propostas sugeridas ou vivenciadas sinalizam para os processos de reflexdo,
ressignificacdo sobre a pratica docente e a Educacgao Inclusiva. E, especificamente na escola B, com
algumas adaptacdes, no decorrer do 3° mddulo do PRP, nas atividades propostas para os estudantes
PAEE, desde a insercao do ensino da Libras até a adaptacdo das atividades impressas e propostas
realizadas na sala.
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Contudo, ao apontar para as vivéncias desenvolvidas, ha olhares para atividades simples, o
gue remete as praticas voltadas a perspectiva de associacdo ao estudante PAEE como o que
apresentarad dificuldade. E, ainda, o foco para a realizacdo de atividades desenvolvidas, “mesmo que
minimamente”, a necessidade educacional especifica do estudante PAEE, no caso o acesso a Libras.
Entretanto, sem acesso e articulacdo com o intérprete de Libras, visto que a Escola A ndo contava
com nenhum tipo de apoio especializado, seja via ERE ou mesmo com a retomada ao ensino
presencial.

Ja a Escola B, apesar de haver o apoio profissional ndo ocorreram momentos de trabalho
reflexivo com toda a equipe escolar. Tais aspectos vdo contra o previsto na legislacdo vigente, visto
gue o apoio especializado constitui um direito, metodologias e os materiais acessiveis (Brasil, 1996,
2015). E, ainda, sem discussoes e reflexdes nos documentos analisados sobre tecnologias assistivas,
curriculo adaptado e demais aspectos essenciais no processo de inclusdo. De acordo com Ferreira
(2018), incluir perpassa as praticas cotidianas vivenciadas nos mais diversos espagos e contextos
com estratégias que atendam as necessidades de todos. Para a autora:

[...] a qualidade de ensino exige, no minimo, estratégias pedagdgicas que atendam as
necessidades e as capacidades de todos sem discriminacdes ou exclusdes, considerando
gue uma escola para alguns ndo pode ser caracterizada como uma instituicio qualificada do
ponto de vista pedagédgico. Implica mais tempo de planejamento e trabalho conjunto,
em equipe, uma intervencdo organizada, intencional, voltada a aprendizagem de todos os
envolvidos (Ferreira, 2018, p. 2).

Nesse sentido, uma instituicdo ndo pode assumir o foco e educacdo apenas para alguns, o
gue nos leva a entender a necessidade de projetos como o PRP envolver a equipe no
desenvolvimento das atividades escolares para todos, a fim de romper o trabalho solo e
desarticulado do docente na sala de aula e demais profissionais. Logo, corroboramos que “o
conceito de inclusdo no &mbito especifico da educacdo, implica, antes de qualquer coisa, rejeitar o
principio da exclusdo, tanto presencial quanto académica, de qualquer aluno do ambiente escolar”
(Rodrigues, 2006, p. 301).

Adicionalmente, entendemos que as meng¢des apontadas em alguns documentos
analisados sdo importantes, mas ndo suficientes para romper com o processo social e historico de
exclusdo do estudante PAEE. Diante do apresentado, apds as andlises realizadas, é notdrio como a
pauta da Educacdo Inclusiva é secundarizada no processo de formacdo de professores e, por isso,
deve assumir como principio os documentos, politicas e praticas vivenciadas na Universidade e na
Educacao Basica de forma geral. As cartas apresentam trechos muito sintéticos sobre a Educacao
Inclusiva e ao mesmo tempo ndo rompe com a légica naturalizante da exclusdo dos estudantes
PAEE. Mercado et al. (2020), ao analisarem o PPC da Universidade Federal de Alagoas (UFAL),
apontam que:

Este estudo demonstrou que é muito ingénuo, diante das andlises realizadas nos PPC de
licenciatura, atribuir o problema da inclusdo escolar a uma resisténcia do licenciando por ndo se
considerar apto ou preparado para ensinar ao estudante com deficiéncia, devido a pouca oferta
do componente curricular Educag¢do Espacial. O problema da defasagem curricular envolve a
necessidade de que outros professores do curso, além do responsavel pelo componente
curricular Educac¢do Especial ou equivalente, incluam em seus estudos tedérico e praticos o
ensino para a pessoa com deficiéncia (Mercado et al., 2020, p. 310).

Frente ao apresentado, entendemos a necessidade de problematizar quais os saberes sobre
a Educacdo Inclusiva estdo sendo abordados ou silenciados na formacao inicial diante dos Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPC), ademais de problematizar como os programas de formagdo, como o
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PRP, permeiam agdes e praticas comprometidas com a Educacdo Inclusiva na formacao inicial do
licenciado(a) em Pedagogia.

Destarte, reiteramos que algumas participantes, como Dadlia, Horténcia e Melissa, sequer
mencionaram a tematica no decorrer da escrita académica, mesmo a carta assumindo o pedido
sobre a inclusdo, aspecto que reafirma, mais uma vez, a falta de visibilidade e discussdao nas
formacdes e praticas educativas que assumem o principio da Educacéao Inclusiva. Além da Educacdo
Inclusiva implicar no processo de reflexao, reunides e vivéncias formativas ao longo do PRP, visto
gue os residentes também sofreram neste periodo, segundo Tardin e Romero (2020, p. 15) “Nesse
contexto, nota-se a auséncia do contato presencial e os prejuizos que os residentes sofreram neste
periodo”. Para Tardin e Romero (2020):

Contudo, mesmo com o isolamento social e as dificuldades de comunicagao entre preceptores
e residentes, os resultados foram notdveis quando essa colaboracdo ocorreu de forma mais
intensa. As experiéncias dos docentes na atual pandemia, como as dificuldades de promover
aulas on-line, de trabalhar contedidos com alunos sem acesso a internet e de se adaptar as novas
burocracias impostas pelo trabalho remoto, foram compartilhadas com os licenciandos. Muitas
vezes, os residentes foram envolvidos na solucdo desses desafios. Isso possibilitou a
compreensdo do cenario completamente heterogéneo encontrado na educacdo basica e
em diferentes realidades que se encontram na escola. Compreende-se, entdo, o exercicio
profissional docente em estabelecer planos e agGes para promover um ensino de qualidade
(Tardin & Romero, 2022, p. 15).

Nesse contexto, as licenciandas vivenciaram de forma efetiva processos de exclusdo
também sentidos pelas participantes. Assim, as residentes tiveram a oportunidade de refletir sobre
o contexto de exclusdo de forma geral, bem como as condi¢cGes materiais de exploracdo e
precarizagao do trabalho educativo e da vivéncia escolar, visto que o contexto de Pandemia atribuiu,
em muitos momentos, a responsabilidade ao contexto familiar de ensinar o conteldo escolar.

Ao mesmo tempo, os resultados apontam para os limites no contexto de como o tema da
Educacado Inclusiva pode ser secundarizado, na formagao inicial, praticas e demais programas ao
longo da formacao, implicando no aumento da invisibilidade dos estudantes PAEE na escola nas
praticas educativas e no meio social e cultural. Apesar de o tema ser um tdpico do pedido nas cartas,
ndo fora identificado tal aspecto nas producdes de Daélia, Horténcia e Melissa. Ja os relatérios,
mesmo com estudantes PAEE ao longo da vivéncia do PRP na escola, ndo houve mengao nas
producdes de Angélica, Melissa, Orquidea e Violeta, resultado essencialmente preocupante diante
das condicdes materiais vivenciadas ao longo do ERE e retomada ao presencial.

Apesar da auséncia de discussdes em todos os documentos analisados, torna-se essencial
destacar para o olhar que houve de todas as participantes, apesar dos desafios enfrentados com a
Pandemia (Covid-19) para a contribuicdo do PRP para a sua formac¢do expostos nos documentos
analisados (cartas e RE). Mas, é essencial entender que a pratica pedagogica e a formacao docente
devem assumir a educac¢ao do estudante PAEE como um direito humano.

Posto isto, ressaltamos a defesa das politicas de formacao de professores, em destaque as
de formacao inicial, promoverem discussdes e momentos situados na realidade concreta, por
intermédio das quais se proponha uma perspectiva critica e de transformacao da sociedade desigual
e excludente do ERE e com retomada ao presencial, mesmo sem a vacinacdo de todos os estudantes
PAEE.

CONCLUSAO

A formacao inicial dos professores é um espaco de extrema relevancia para a construcao do
conhecimento e as reflexdes criticas acerca do direito ao sistema de ensino inclusivo, bem como o
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desenvolvimento de praticas inclusivas, adaptacao curricular, recursos acessiveis (seja tecnolégicos
ou ndo), entre outros recursos e materiais fundamentais para a inclusdo do estudante PAEE.
Outrossim, trata-se, ainda, de um espaco no qual o principio inclusivo deve subsidiar as praticas e
as vivéncias no chdo da Universidade e nas demais acdes e projetos articulados com as instituicdes
de Educacdo Basica.

Diante da questdo de pesquisa apresentada, a qual problematizou quais os limites e as
possibilidades das experiéncias inclusivas vivenciadas no PRP, especificamente objetivando
apreender os limites e as possibilidades das experiéncias inclusivas vivenciadas no PRP, entendemos
gue as experiéncias vivenciadas suscitaram na maioria das participantes o olhar para o desafio
imposto pelo periodo de Pandemia (Covid-19), frente as medidas de distanciamento social
realizadas, além de apreender os processos de exclusdo vivenciados pelos estudantes PAEE,
especificamente durante o ERE, como uma possibilidade do PRP.

As possibilidades anunciadas nos documentos analisados apontam também para o
desenvolvimento de algumas praticas inclusivas e adaptacdo de algumas atividades que foram
importantes, mas ndo suficientes para transformar a realidade de exclusdo do estudante PAEE,
assim como apontam, em alguns inscritos, os marcos sociais e concepg¢des de inclusdao que implicam
nao sé acesso, mas perpassam a participacdo efetiva, desenvolvimento e aprendizagem dos
estudantes PAEE. Entretanto, os limites se ddo pelo processo de auséncia de discussdo em alguns
documentos analisados (cartas e RE), o que implica na pouca visibilidade e discussdo da tematica
no ambito das praticas formativas do PRP, na IES pesquisada.

Assim, apreendemos como limite a secundarizagao do tema e a falta de discussao em alguns
documentos analisados implicam, muito provavelmente, em praticas que ndo incluem de forma
efetiva o estudante PAEE, além da falta de discussdo acerca da adaptacao curricular, intérprete e
instrutor de Libras, bem como outros profissionais para uma atuac¢ao articulada e comprometida
com a inclusdo efetiva do estudante PAEE.

E o processo de secundarizacdao do tema na formacado remete ao processo de naturalizacao
da exclusdo e desigualdade ja vivenciada pelo estudante PAEE, durante a Pandemia (Covid-19). A
Pandemia (Covid-19) imp6s questdes e limites pela situacdo de saude publica que culminou nas
barreiras impostas pelos diferentes sistemas de ensino, ao qual ndo garantiu de forma efetiva as
condicdes suficientes de participacdo e continuidade do processo de ensinar e aprender para todos
os estudantes.

Em suma, os RE e as cartas serviram como uma fonte de andlise significativa acerca das
praticas inclusivas vivenciadas na escola Agreste e Sertdo, assim como o silenciamento assumido
em algumas praticas, abordadas nos documentos analisados. Outrossim, os referidos documentos
apontam para as prdaticas como um movimento de contribuicdo do PRP para a formacao
profissional, em virtude do contato efetivo entre a pratica na Educacdo Basica, a Pandemia (Covid-
19) e as praticas junto aos estudantes PAEE. Reiteramos que os resultados apontam, muito
brevemente, para a inclusdo do PAEE como um direito de todos, tematica essencial para a formacao
inicial e o PRP, assim como sinalizar para a necessidade de maior estudo/aprofundamento da
tematica e o silenciamento em alguns dos documentos analisados.

Em meio ao exposto, problematizamos: quais as significacdes das participantes acerca da
inclusdo dos estudantes PAEE ao longo da sua formacdo inicial do curso de Licenciatura em
Pedagogia na IES pesquisada? Como as participantes do PRP analisam a formacdo inicial no ambito
da Educacdo Inclusiva e a proposta curricular do curso? Como os residentes bolsistas avaliam as
acoes formativas acerca da Educacao Inclusiva no PRP? Como pesquisas criticas de colaboracao de
maior tempo de agao e reflexdao podem potencializar as praticas inclusivas no PRP? Como o projeto
do PRP contemplam ou silenciam a Educacgado Inclusiva na formacao e praticas educativas? Como,
ao longo da formagao inicial das licenciandas, foi o estudo sobre a Educagao Inclusiva? E, ainda,
como as praticas na escola, demais programas para além do PRP, discutem e/ou problematizam a
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educacao inclusiva na pratica pedagdgica nos documentos (Projetos e Relatérios) sobre as vivéncias
com os estudantes PAEE?

Diante da pesquisa realizada, entendemos que a legislacdo e o contexto educacional, desde
a Educacdo Bdsica até a Educacdo Superior, devem garantir um sistema de ensino inclusivo, o qual
assuma a inclusdo do estudante PAEE como principio norteador dos documentos, das politicas e das
praticas educacionais, com o foco na transformacao social, eliminacdo de barreiras e justica social.
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