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RESUMO

Este artigo apresenta a construcdo da identidade docente e as concepcdes de professores no uso
das tecnologias educacionais em uma escola da rede publica de ensino no municipio de Aracaju-
SE/Brasil. Tem como principal objetivo identificar a base epistemoldgica na construcdo da
identidade docente e as concepcdes de professores no uso das tecnologias educacionais.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa com viés descritivo,
caracterizada como estudo de caso. A producdo de dados se deu a partir de entrevistas
semiestruturadas online, que contou com a participacdo de 12 (doze) professores pertencentes ao
guadro efetivo de funcionarios da rede estadual, atuantes em escolas da capital Aracaju. Os
resultados revelaram uma identidade docente alicercada na Pedagogia Relacional
professor/aluno/conhecimento, em que o professor atua como mediador, assim como a
necessidade da aplicabilidade das tecnologias educacionais para praticas pedagdgicas interativas,
com sentido, inovadoras e que dao dinamicidade ao ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Identidade Docente. Professores. Tecnologias Educacionais.

ABSTRACT

This piece of work presents teachers' identity development, and their conceptions in relation to the
use of educational technologies in a public/state school in Aracaju-SE/Brasil. Its main objective is to
identify the epistemological bases to the construction of teachers' identity and their conceptions
about educational technologies application. In regards to the methodology, this article is presented
as a qualitative, descriptive work, and it is based on a study of case. The collected data derives from
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semi-structured online interviews, given by 12 (twelve) teachers who are from the regular staff and
work at schools in Aracaju. The results reveal identities based on Relation Pedagogy, meaning
teacher/student/knowledge, in which the teacher is a moderator, and shows the necessity of
educational technologies application in interactive and meaningful pedagogical practices that are
innovative, making the teaching-learning process more dynamic.

Keywords: Educational Technologies. Teachers. Teachers’ ldentity.

RESUMEN

Este articulo presenta la construccion de la identidad docente y las concepciones de los profesores
que utilizan las tecnologias educativas en una escuela publica del municipio de Aracaju-SE/Brasil. Su
principal objetivo es identificar la base epistemoldgica en la construccidn de la identidad docente y
las concepciones de los docentes en el uso de las tecnologias educativas. Metodoldgicamente, se

trata de una investigacion cualitativa con sesgo descriptivo, caracterizada como estudio de caso. La
produccion de datos se realizd a partir de entrevistas semiestructuradas virtual con la participacion de 12 (doce)
docentes pertenecientes a la plantilla efectiva de la red estatal que actuan en las escuelas de la capital, Aracaju. Los
resultados revelaron una identidad docente basada en la Pedagogia Relacional docente/alumno/saber, en la que el
docente actia como mediador, asi como la necesidad de la aplicabilidad de las tecnologias educativas para practicas
pedagdgicas interactivas, significativas e innovadoras que dinamizan la ensefianza-aprendiendo.

Palabras clave: Identidad Docente. Maestros. Tecnologias Educativas.

INTRODUGCAO

A pandemia de Covid-19 (novo coronavirus), nos anos 2020 e 2021, proporcionou estudos
com direcionamentos para as tecnologias educacionais e a sua aplicabilidade evidenciada nas salas
de aula de forma global. O distanciamento fisico recomendado pela Organizacdao Mundial de Saude
(OMS) e por érgados governamentais ligados a drea da saude, como um dos protocolos de seguranca
no combate a pandemia, que ceifou milhares de vida no mundo, exigiu o (re)pensar e a
(re)configuracdo dos setores afetados, sendo eles, saude, educacdo, politica, economia e as relagdes
sociais. Desse modo, comportamentos e praticas pedagdgicas no ambito educacional foram sendo
delineados a fim de que um nimero maior de alunos fosse alcangado, em um ambiente ndo tao
comum para reunir professor e aluno, as salas de estar e jantar, quartos, cozinhas, alpendres,
varandas e areas de lazer de suas casas.

Para milhares de alunos, inimeros foram os obstaculos evidenciados, tais como a falta de
acesso a internet de qualidade e aos recursos tecnolégicos, bem como o analfabetismo tecnolégico
funcional de pais e alunos. Outrossim, a situacdo de alunos do campo, a quem ndo havia nenhuma
estrutura tecnoldgica. Igualmente a economia apresentando claramente a desigualdade no pais, a
saude em colapso e professores tendo que se (re)inventar, uns mais e outros menos, em um espaco
de tempo que ndo permitiu preparacao.

Dessa forma, a construcdo da identidade docente e as concepc¢des de professores no uso das
tecnologias educacionais estiveram em foco pessoal e coletivo em ambientes de estudos, pesquisas
e formagdes. InUmeras formagbes nessas vertentes inundaram as redes sociais com congressos,
palestras, seminarios, cursos e oficinas efetuados em distintas partes do pais. A Educacdo Basica,
gue compreende a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, assim como o Ensino
Superior, nas esferas estadual, municipal, privada e federal passaram por significativa estruturacdo
curricular na maneira de perceber e entender como se ensina e como se aprende, de acordo com a
configuracdo necessaria exigida para o momento, no Ensino Remoto Emergencial (ERE).

O espaco virtual demandou necessidades que antes ndo eram perceptiveis. Nessa
perspectiva, este estudo objetivou apresentar a base epistemoldgica na construcdo da identidade
docente e as concepcbes de professores no uso das tecnologias educacionais. Destarte, foi
construido a partir de relatos de experiéncias docentes, coletados de maneira virtual, por meio de
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mensagens e audios através da ferramenta WhatsApp. Ressalte-se que os principios éticos e as
normas para pesquisas que envolvem seres humanos foram devidamente respeitados.

A escolha da tematica encontra respaldo face ao contexto pandémico vivenciado por
professores, alunos e a sociedade como um todo. Nessa situacdo, saude, economia e educacdo
estiveram sob o foco e foram os principais assuntos veiculados, debatidos e estudados no pais.
Diante dessa conjuntura, é que profissionais da educacao tiveram que refletir sobre o conhecimento
e a aplicabilidade das tecnologias educacionais em suas praticas pedagégicas e a relagdo com o
saber.

Aspectos como a dificuldade de acesso a Internet; o ndo saber lidar com uma educacdo
totalmente virtual; o pouco conhecimento em relagdo ao uso das tecnologias educacionais e/ou a
falta dele, acrescida da questdo da construcdo da identidade docente desencadearam as questdes
norteadoras, quais sejam: como definir as tecnologias educacionais? Qual a base epistemolégica da
construgao da sua identidade docente? Como definir o seu conhecimento e a aplicabilidade em
relacdo ao uso das tecnologias educacionais em sua pratica pedagdgica? Quais saberes especificos
norteiam a sua pratica pedagdgica e a relacdo com o saber?

Dessa forma, pretendemos, com este estudo relacionado a identidade docente e as
concepgdes de professores no uso das tecnologias educacionais, contribuir com a literatura e
futuras pesquisas. De igual modo, acrescer material aos contextos formativos de ensino em todas
as modalidades, de forma especifica, na Educacao Bdsica, em que os alicerces educacionais sao
estruturados.

METODOLOGIA

Este estudo tem sua origem em uma pesquisa de doutorado intitulada “Relagdo com o saber
e a identidade docente: concepgao dos professores de diferentes areas do conhecimento no uso
das tecnologias educacionais” (2024). Assim, os principios éticos estabelecidos pelo Conselho
Nacional de Saude acerca das pesquisas que envolvem seres humanos foram atendidos, conforme
a Norma Operacional CNS N2 001 de 2013 e as Resolugbes 466/2012 e 510/2016 do
CNS/CONEP/MS. Os participantes convidados participaram do estudo de livre e espontanea vontade
e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Nesse documento, elaborado em
forma de convite, teve o cuidado de assegurar a confidencialidade, mantendo privacidade e
anonimato. O termo ainda preconizava a opcdo de os participantes desistirem da pesquisa a
gualguer momento, caso assim desejassem (Brasil, 2016).

Este estudo se constitui de cardter qualitativo, haja vista trabalhar com a subjetividade do
outro. Em consonancia a diretriz que estabelece que “a pesquisa qualitativa ndo se baseia em um
conceito tedrico e metodoldgico unificado. Diversas abordagens tedricas e seus métodos
caracterizam as discussdes e a pratica da pesquisa” (Flick, 2009, p. 25). E, neste caso, aplicamos uma
pesquisa com viés descritivo, que, segundo Gil (2006, p. 42), “tem como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou fenédmeno ou, entdo, o estabelecimento
de relagbes entre varidveis”. Com o escopo de averiguar a tematica, utilizamos entrevistas
semiestruturadas face a natureza interativa, pois “que parte de certos gquestionamentos basicos,
apoiados em teorias e hipdteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo
campo de interrogativas, fruto de novas hipdteses que vao surgindo a medida que se recebem as
respostas do informante” (Trivifios, 1987, p. 146).

As entrevistas semiestruturadas, em razdo de propiciarem uma dinamicidade sem
engessamentos, podem ser utilizadas como fonte principal de coleta de dados na pesquisa
gualitativa. Para a andlise dos dados, Bardin (2011) aponta questdes que permitem clareza e
pertinéncia para que o trabalho alcance os objetivos desejados.
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A analise qualitativa apresenta certas caracteristicas particulares. E valida, sobretudo, na
elaboragdo das dedugdes especificas sobre um acontecimento ou uma variavel de inferéncia
precisa, e ndo em inferéncias gerais. Pode funcionar sobre corpus reduzidos e estabelecer
categorias mais discriminantes, por ndo estar ligada, enquanto anadlise quantitativa, a categorias
qgue deem lugar a frequéncias suficientemente elevadas para que os calculos se tornem possiveis
(Bardin, 2011, p. 145).

Por suas caracteristicas sucintas, claras e maledveis, a analise qualitativa permite ao
pesquisador a possibilidade de inferéncias baseadas nos indices obtidos no desenvolvimento do
trabalho. Caracterizado como Estudo de Caso, este trabalho coaduna a perspectiva de Trivifios
(1987, p. 134), o qual expde que “O importante é lembrar que no Estudo de Caso qualitativo, onde
nem as hipoteses nem os esquemas de inquisicdo estdo aprioristicamente estabelecidos, a
complexidade do exame aumenta a medida que se aprofunda o assunto”.

Diante do exposto, é de suma importancia para compreensao e legitimidade do fenbmeno
estudado que exista o zelo do pesquisador no tratamento das inferéncias a fim de que o trabalho
ndo perca a cientificidade. Esta pesquisa, dividida em trés etapas, teve inicio com a revisdo de
literatura acerca da identidade docente, bem como das concep¢bes de professores no uso das
tecnologias educacionais. Esta etapa é definida por Gil (2008, p. 44) como a que é “desenvolvida
com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Por
conseguinte, a segunda fase constituiu-se em um convite aos professores de uma referida escola
estadual do municipio de Aracaju/Sergipe para participar da pesquisa, apresentando-lhes a
justificativa da tematica e a relevancia para o campo cientifico.

No terceiro momento do estudo, efetuamos as entrevistas semiestruturadas com doze!
professores de uma escola da rede estadual situada na cidade de Aracaju, Sergipe. Realizadas
virtualmente, as entrevistas respeitaram o distanciamento fisico com base nas orienta¢des da
Organizacao Mundial de Saude (OMS) e dos governos estaduais e municipais. Desse modo, por meio
de uma conversa informal entre os envolvidos, pesquisador e participante interagiram através do
aplicativo WhatsApp. Note-se que esse programa propicia ndo sé a escrita de mensagens, mas
também o envio de dudios, o que torna a interacdo, muitas vezes, mais agil e facilitada.

CONTEXTUALIZAGCAO DE IDENTIDADE DOCENTE E AS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

Como referencial tedrico sobre a tematica foram localizadas algumas dissertagdes, teses e
artigos publicados em periddicos. Entretanto, apresentaram objetivos distintos do que estava
proposto nesta pesquisa. Santos (2014), em sua pesquisa, “objetivou compreender as percepcdes e
as acoes docentes frente ao uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicagao (TIC) nas praticas
pedagdgicas dos professores da Educacdo Basica”.

Por sua vez, para Kenski (2012, p. 19), “a escola também exerce o seu poder em relacdo aos
conhecimentos e ao uso das tecnologias que fardo a mediacdo entre professores, alunos e os
conteudos a serem aprendidos”. Mais adiante, em 2016, Andruchak trabalhou com “os sentidos
formativos dos estudantes de licenciatura: socializacdo, aprendizagens e identidade docente”. E,
em Castilho (2016), temos a abordagem das “implicacOes e o impacto para o trabalho docente com
as novas tecnologias na escola”. Nesse mesmo viés, Melo (2018, p. 8) aponta nos seus resultados
que:

Ao tratarem sobre praticas educativas com tecnologias, os professores percebem tanto a
relevancia que estas tém no processo de aprendizagem dos seus alunos quanto no

1 Os participantes assinaram o TCLE e estavam cientes dos possiveis riscos oriundos de uma pesquisa cientifica. Foi dado
ao pesquisador o direito ao uso dos dados para fins de divulgagdo da pesquisa no meio académico.
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desvelamento de possibilidades que resultam em manifesta¢des do cuidado um com o outro e
em emogdes, tais como medo e contentamento.

Em Valle (2020), temos como ponto relevante a considera¢do da necessidade de formacgao
inicial e continuada direcionadas ao uso das tecnologias para que ocorra e um conhecimento mais
amplo no uso destas. Lima e Ferrete (2021, p. 282) indicam, sobre o uso das tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo na educacdo bdsica, que os resultados da sua pesquisa “revelaram a
necessidade de repensar o uso das TDIC, pois ainda ndo sdo utilizadas de forma a explorar suas
diversas possibilidades”.

Santos et al. (2021, p. 1) pontuam que “ficou evidenciada a contribui¢cdo dos cenarios virtuais
na pratica docente para o prosseguimento do ano letivo diante da pandemia”.

Dessa forma, diante do referencial tedrico, ressaltamos que o objetivo do artigo em estudo
é apresentar a base epistemoldgica na construcdo da identidade docente e as concepcgbes de
professores no uso das tecnologias educacionais. Para isso, apresentamos as significacGes
depreendidas das vozes dos participantes, advindas das entrevistas realizadas no final do ano de
2021. Para preservar as identidades dos sujeitos participantes, codificamos seus nomes em P1; P2;
P3; P4; P5; P6; P7; P8; P9; P10; P11 e P12.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Iniciamos esta se¢cdo com a apresentacdo do primeiro quadro, referente ao modo como os
entrevistados definem as tecnologias educacionais.

Quadro 1. Como as tecnologias educacionais sao definidas pelos entrevistados

Cadigo do sujeito Unidade de registro

P1 A utilizacdo de recursos tecnoldgicos para fins pedagdgicos, tendo como objetivo
trazer para a educacdo praticas inovadoras que vdo facilitar e potencializar o
processo de ensino e aprendizagem.
P2 Tecnologia educacional sdo as (TICs) Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo
aplicadas a educacdo para que possa melhorar a mesma, melhorar o discurso, a
relacdo de ensino-aprendizagem, relacdo professor-aluno, a media¢do. Tudo que for
possivel para facilitar essa relagao de ensino-aprendizagem, utilizando as TICs vai
ser categorizado como tecnologia educacional.

P3 S3o os recursos utilizados para fins pedagdgicos que facilitem, potencializem o
processo de ensino e aprendizagem.
P4 As tecnologias educacionais sao recursos utilizados pelo professor ou pessoas do

meio educacional de forma a desenvolver a pratica pedagdgica e ajudar o processo
de aprendizagem do aluno.

P5 S3o recursos tecnoldgicos utilizados em sala de aula para auxiliar o processo de
ensino-aprendizagem.

P6 Defino como todo tipo de recurso que auxilia no processo de aprendizagem.

P7 S3o recursos educacionais utilizados para auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem.

P8 Vejo como a utilizagdo de recursos tecnoldgicos com objetivos pedagdgicos,

trazendo para a educagdo praticas inovadoras, que facilitem e potencializem o
processo de ensino e aprendizagem.

P9 Sao fundamentais para nossa pratica docente porque nos auxiliam a possibilitar com
gue cada aluno consiga desenvolver sua aprendizagem. O conhecimento a gente
guarda e a gente transporta através das tecnologias que o ser homem desenvolveu
ao longo do tempo e a educacgao vai possibilitando esse transito de conhecimento e
a tecnologia vai dando esse suporte da escrita e técnicas para que a gente consiga
passar o conhecimento de uma geragdo para outra.
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P10 E o uso das tecnologias nas aulas com o objetivo de facilitar a aprendizagem do
aluno e trazer novas formas de ensino.
P11 Sdo recursos (fisicos e metodoldgicos) que auxiliam o processo de ensino. Mesmo

tendo o nome “tecnologia”, ndo necessariamente é um produto “sofisticado”.

P12 S3do recursos tecnoldgicos que facilitam o processo de ensino aprendizagem,
promovem interacdo, mobilidade e fuga da educacgao bancaria.

Fonte: Elaboragdo prépria (2022).

A construcdo dos quadros para a analise das categorias elencadas a partir das questdes traz
as vozes dos sujeitos, depreendidas das vivéncias e do conhecimento por meio das praticas
pedagdgicas e reflexdes advindas do campo cientifico. Sobre andlise, Bardin (2011, p. 275-276)
afirma:

As raizes da andlise sdo diversas, heterogéneas, e varios campos de pesquisas e praticas se
desenvolveram independentemente — e continuam a coexistir — sem relagcdo entre si. [...] Como
escreve Lacan: “Qualquer discurso pode ser alinhado nas varias pautas de uma partitura.” E
varias chaves podem servir para ouvir a musica de multiplas vozes que brota de seres humanos
que comunicam.

Destarte, compreende-se que o discurso possui maneiras diferenciadas de se apresentar,
estando envolvido em seu entorno. Tendo em consideragdo, os conhecimentos que constituem os
sujeitos trazendo consigo as raizes formais ou informais na sua estruturacdo. Dessa forma, na
analise da categoria “Como as tecnologias sdo definidas”, o P1 expde que é “a utilizacdo de recursos
tecnolégicos para fins pedagdgicos tendo como objetivo trazer para a educagao praticas inovadoras
gue vao facilitar e potencializar o processo de ensino e aprendizagem.” Ja o P2, por sua vez, define
como sendo “as (TICs) Tecnologia de Informac¢do e Comunicacdo aplicadas a educagdo para que
possa melhora-la, melhorar o discurso, a relagdo de ensino-aprendizagem, relacao professor-aluno,
a mediacdo.” Kenski (2012, p. 15) estabelece que “desde o inicio dos tempos, o dominio de
determinados tipos de tecnologias assim como o dominio de certas informagdes, distinguem os
seres humanos. Tecnologia é poder.”

Na sequéncia, P3 declara que “sao os recursos utilizados para fins pedagdgicos que facilitem,
potencializem o processo de ensino e aprendizagem”, enquanto o P4 corrobora enfatizando que “as
tecnologias educacionais sao recursos utilizados pelo professor ou pessoas do meio educacional de
forma a desenvolver a pratica pedagdgica e ajudar o processo de aprendizagem do aluno.”

As vozes evidenciadas apontam que ha relacdo entre o processo ensino-aprendizagem e a
utilizacdo das tecnologias educacionais. Assim, P5, P6 e P7, respectivamente, enfatizam que as
tecnologias educacionais “sdo recursos tecnolégicos utilizados em sala de aula para auxiliar o
processo de ensino-aprendizagem”; “defino como todo tipo de recurso que auxilia no processo de
aprendizagem” e “sdo recursos educacionais utilizados para auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem.”

Nas falas dos sujeitos, percebe-se que estes compreendem as tecnologias educacionais
como parte do processo educativo. Nessa 6tica, Moran et al. (2013, p. 11-12), sobre o ensino e
aprendizagem com apoio de tecnologias, asseveram:

Ndo temos certeza de que o uso intensivo de tecnologias digitais se traduz em resultados muito
expressivos. Vemos escolas com poucos recursos tecnolégicos e bons resultados, assim como
outras que se utilizam mais de tecnologias. E o contrdrio também acontece. N3ao sdo os recursos
qgue definem a aprendizagem, sdo as pessoas, o projeto pedagdgico, as interagbes, a gestao.
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O que se evidenciou sobreleva uma importante reflexdo acerca da rede de apoio
colaborativa no sucesso do ensino e aprendizagem, pois, s6 acontecera com o envolvimento de
todos. Na sequéncia, P8 expds: “vejo como a utilizacdo de recursos tecnolégicos com objetivos
pedagdgicos trazendo para a educacdo praticas inovadoras, que facilitem e potencializem o
processo de ensino e aprendizagem.” P9, em sua fala, cita um recorte histérico sobre o caminhar
das tecnologias que sempre esteve presente e pontua:

Sao fundamentais para nossa pratica docente porque nos auxiliam a possibilitar com que cada
aluno consiga desenvolver sua aprendizagem. O conhecimento a gente guarda e a gente
transporta através das tecnologias que o ser homem desenvolveu ao longo do tempo e a
educacdo vai possibilitando esse transito de conhecimento e a tecnologia vai dando esse suporte
da escrita e técnicas para que a gente consiga passar o conhecimento de uma gerac¢do para outra
(P9, 2022).

P10, por seu turno, define como “é o uso das tecnologias nas aulas com o objetivo de facilitar
a aprendizagem do aluno e trazer novas formas de ensino.” Seguindo pensamento semelhante, P11
declara que “sdo recursos (fisicos e metodoldgicos) que auxiliam o processo de ensino. Mesmo
tendo o nome ‘tecnologia’, ndo necessariamente é um produto ‘sofisticado’.” J& P12, nesse sentido,
indica como “sdo recursos tecnoldgicos que facilitam o processo de ensino-aprendizagem,
promovem interacdo, mobilidade e fuga da educacdo bancaria.”

Acerca das significacdes nas vozes dos sujeitos sobre a definicdo de tecnologias
educacionais, observou-se que os doze entrevistados consideraram que sdo recursos que auxiliardo
no ensino-aprendizagem, porém dez elencaram somada isso a perspectiva da dinamicidade, o que
haveria de tornar, no entendimento deles, as aulas mais atraentes, bem como a possibilitar
conhecimentos advindos dessa mobilidade tecnolégica nas escolas.

Quadro 2. Base epistemoldgica da construcdo da sua identidade docente

Cadigo do sujeito Unidade de registro

P1 E um misto. Milton Santos é um gedgrafo que enxergou o mundo na sua amplitude.
Foucault quebra os muros e mostra o poder severo de manipulagdo e ao mesmo
tempo a visdo libertadora. Nadia Bossa, quando, analisa a escola do fracasso.
Feuerstein que busco resposta e crio as minhas. E vou buscando respostas em todas
a partir das reflexdes para responder a variante que é a escola, que é sala de aula e
gue é o professor para enxergar de forma ampla, porque a gente estd falando de
cidadania e de tecnologias para a formagao.
P2 Tenho como base a epistemologia construtivista onde ha sempre interagdo entre o
sujeito e o objeto para forma¢do do conhecimento. Entdo, a pessoa que seria o
aluno e o conteudo que é o objeto, ele precisa sempre estd em interagdo. Nao existe
um conteudo pronto e acabado. A aprendizagem se constitui na relagao entre o
aluno que é a pessoa, o sujeito e o objeto.

P3 Minha pratica é pautada no construtivismo, ampliando o conhecimento do aluno,
buscando adaptar para cada um de forma individual.
P4 Piaget, Vigotsky, Luria, Leontiev, teoria construtivista e interacionista, pois elas se

relacionam e uma auxilia a outra. Temos Feuerstein também com a mediacdo. A
teoria das multiplas inteligéncias de Garden, todas se complementam.

P5 N3o baseio minha pratica em apenas um tedrico. Acho que uso um pouquinho de
cada. Paulo Freire, acho o maximo, por criticar a educacdo bancaria, passiva. Ensino
meus alunos para aprender a pensar, e criarem sua prépria opinido, sendo criticos.
Maria Montessori defende a individualidade da crianca, e defendo sua teoria pois
cada ser é Unico e aprendizagem ndo é somente aprender conceitos, é algo mais
amplo que exige todo o ser de maneira completa, envolvendo o social, o emocional,
o fisico. De Piaget utiliza as fases de desenvolvimento e suas caracteristicas
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(interno). Vigotsky atribui a educagdo as interagdes sociais (externo). De Gardner,
apoio que todos ndo possuem a mesma inteligéncia, e nem aprendem de maneira
igual, cada um tem sua inteligéncia e suas aptidées. Em resumo ndo me atrelo a
apenas um tedrico, uso um pouquinho de cada uma dessas pessoas incriveis que
formaram a minha identidade docente.

P6 Gosto de Piaget, no entanto, acredito ser possivel, sempre mesclar outras
possibilidades.
P7 A minha base é o construtivismo, pois entendo que o aluno precisa ser o centro do

processo de ensino e aprendizagem. A partir de suas necessidades eu vou
desenvolvendo a¢des que melhorem o aproveitamento gradualmente.

P8 Observando os valores de cada individuo, no modo como cada um constrdi as suas
historias, no modo como cada um se situa no mundo.
P9 Como base epistemoldgica, minha base, eu sou bem marxista na questdo de uma

justica social, de olhar a escola publica que tem que investir porque todo cidadao
tem direito e ultimamente, a neuroeducacao tem dado uma base importante. Com
Paulo Freire, Vigotsky, Piaget e a experiéncia da pratica docente com as reflexdes
diarias vao construindo a identidade docente.

P10 Acredito que na epistemologia construtivista com base em Piaget e Vigotsky.

P11 Bom, por minha formacdo como professor ter caminhado junto com minha
formacdo como psicélogo, tenho como base epistemoldgica para minhas duas
profissdes a fenomenologia existencial. No caso da educac¢do, Paulo Freire é o
representante desta corrente de pensamento. Mesmo que seu método tenha sido
direcionado a alfabetizacdo de adultos, a base conceitual de seu pensamento guia a
minha a¢do pedagdgica. Acredito no poder da relagdo professor-aluno e no fruto
deste encontro, que é a aprendizagem para ambos. Acredito na importancia de se
observar os pequenos fendbmenos que ocorrem neste encontro e construir a agao
pedagdgica pontuada neste fator.

P12 Construtivista ou Interacionista, base epistemoldgica que tem o professor como
mediador na relacdo aluno/conhecimento. Uma pedagogia relacional tendo um
pouco de Jean Piaget, Vigotsky, Freire, Feuerstein e outros que vamos nos
apropriando na caminhada docente.

Fonte: Elaboragdo prépria (2022).

No quadro 2, as unidades de significacdo destacadas sobre “Qual a base epistemoldgica da
construcdo da sua identidade docente” desvelam-se nas vozes dos sujeitos entrevistados, a partir
de excertos, como o do entrevistado P1:

E um misto. Milton Santos é um gedgrafo que enxergou o mundo na sua amplitude. Foucault,
ele quebra os muros e mostra o poder severo de manipulagdo e ao mesmo tempo a visdo
libertadora. Nadia Bossa, quando, analisa a escola do fracasso. Feuerstein que busco resposta e
crio as minhas. E vou buscando respostas em todas a partir das reflexdes para responder a
variante que é a escola, que é sala de aula e que é o professor para enxergar de forma ampla,
porque a gente esta falando de cidadania e de tecnologias para a formacgdo (P1, 2022).

A exposicdo do P1 indica uma base epistemoldgica construida na diversidade tedrica. Em
contrapartida, o P2 filia-se ao conceito construtivista interacional como alicerce para a construcao
de sua identidade docente, assim declarando:

Tenho como base a epistemologia construtivista onde ha sempre interagdo entre o sujeito e o
objeto para formacdo do conhecimento. Entdo, a pessoa que seria o aluno e o contetudo que é
o objeto, ele precisa sempre estd em interacdo. Ndo existe um contetdo pronto e acabado. A
aprendizagem se constitui na relacdo entre o aluno que é a pessoa, o sujeito e o objeto (P2,
2022).
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O P3 afirma que sua pratica “é pautada no construtivismo, ampliando o conhecimento do
aluno, buscando adaptar para cada um de forma individual.” O P4, tal como o P1, congrega fontes
diversas para a construcdo da sua identidade docente indicando correntes como as de “Piaget,
Vigotsky, Luria, Leontiev, teoria construtivista e interacionista, pois elas se relacionam e uma auxilia
a outra. Temos Feuerstein também com a mediagao. A teoria das multiplas inteligéncias de Garden,
todas se complementam.” Nesse ambito, percebe-se um alinhamento entre a base epistemolégica
dos sujeitos. Sobre a epistemologia, Tesser (1995, p. 92) destaca: “Podemos considerar a
epistemologia como o estudo metddico e reflexivo do saber, de sua organizacdo, de sua formacao,
de seu desenvolvimento, de seu funcionamento e de seus produtos intelectuais. A epistemologia é
o estudo do conhecimento.”

Como posto em tela, a epistemologia é o resultado de estudos e reflexdes acerca de teorias,
qgue, no decorrer da caminhada académica e profissional, toma-se para si e para as praticas
pedagdgicas, tal como o que se identifica, na exposicdo do P5:

N3o baseio minha pratica em apenas um tedrico, acho que uso um pouquinho de cada. Paulo
Freire acho o maximo por criticar a educacdo bancaria, passiva. Ensino meus alunos para
aprender a pensar, e criarem sua prépria opinido, sendo criticos. Maria Montessori defende a
individualidade da crianca, e defendo sua teoria pois cada ser é Unico e aprendizagem ndo é
somente aprender conceitos, é algo mais amplo que exige todo o ser de maneira completa,
envolvendo o social, o emocional, o fisico. De Piaget utiliza as fases de desenvolvimento e suas
caracteristicas (interno). Vigotsky atribui a educacdo as interacdes sociais (externo). De Gardner,
apoio que todos ndo possuem a mesma inteligéncia, e nem aprendem de maneira igual, cada
um tem sua inteligéncia e suas aptiddoes. Em resumo ndo me atrelo a apenas um tedrico, uso um
pouquinho de cada uma dessas pessoas incriveis que formaram a minha identidade docente (P5,
2022).

Segundo Tesser (1995, p. 92), “o conhecimento cientifico é provisério, jamais acabado ou
definitivo”. Dessa forma, P6 declara: “gosto de Piaget, no entanto, acredito ser possivel sempre
mesclar outras possibilidades.” P7, por sua vez, assevera que a sua base “é o construtivismo, pois
entendo que o aluno precisa ser o centro do processo de ensino e aprendizagem. A partir de suas
necessidades eu vou desenvolvendo a¢des que melhorem o aproveitamento gradualmente.” Ainda
nessa visao, P8 evidencia que sua base é construida “observando os valores de cada individuo, no
modo como cada um constroi as suas histérias, no modo como cada um se situa no mundo.” Nessa
sequéncia, P9 é enfatico e expde:

Como base epistemoldgica, minha base eu sou bem marxista questdo de uma justica social, de
olhar a escola publica que tem que investir porque todo cidaddo tem direito e ultimamente, a
neuroeducacdo tem dado uma base importante. Com Paulo Freire, Vigotsky, Piaget e a
experiéncia da pratica docente com as reflexdes didrias vao construindo a identidade docente
(P9, 2022).

Quanto ao entrevistado P10, temos a afirmativa a respeito do desenvolvimento de seu
trabalho: “acredito que na epistemologia construtivista com base em Piaget e Vigotsky.” Na
sequéncia, P11 destaca a conjugacdo de formacodes, no fortalecimento das atividades educacionais,
gue priorizam as relacdes como ponte, assim:

Bom, por minha formag¢dao como professor ter caminhado junto com minha forma¢dao como
psicdlogo, tenho como base epistemolégica para minhas duas profissGes a fenomenologia
existencial. No caso da educacdo, Paulo Freire é o representante desta corrente de pensamento.
Mesmo que seu método tenha sido direcionado a alfabetizacdo de adultos, a base conceitual de
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seu pensamento guia a minha acdo pedagdgica. Acredito no poder da relagado professor-aluno e
no fruto deste encontro, que é a aprendizagem para ambos. Acredito na importancia de se
observar os pequenos fenémenos que ocorrem neste encontro e construir a agdo pedagdgica
pontuada neste fator (P11, 2022).

Nesse sentido, ressaltamos Tesser (1995, p. 92) para quem a “epistemologia é a ciéncia da
ciéncia. Filosofia da ciéncia. E o estudo critico dos principios, das hipéteses e dos resultados das
diversas ciéncias. E a teoria do conhecimento.” Sobre a construcdo de sua identidade docente, P12
pauta-se na “construtivista ou Interacionista, base epistemoldgica que tem o professor como
mediador na relagdo aluno/conhecimento. Uma pedagogia relacional, tendo um pouco de Jean
Piaget, Vigotsky, Freire, Feuerstein e outros que vamos nos apropriando na caminhada docente.”

Em relacdo a construcdo da base epistemoldgica e a identidade docente dos sujeitos,
evidenciou-se dez dos entrevistados trabalham com a Pedagogia Relacional. Disso havendo a
premissa de que o conhecimento ndo se transmite, e sim, é construido na relacdo professor-aluno,
tendo o aluno como centro do processo ensino-aprendizagem.

Quadro 3. Conhecimento e a aplicabilidade em relacdo ao uso das tecnologias educacionais

Caddigo do sujeito Unidade de registro

P1 Bom como coloquei, sempre gostei e estd sempre presente criada por mim ou nao.
Tenho a preocupacdo e gosto das novidades tecnolégicas. E no momento que
estamos, nossos alunos sdo geracdo tecnoldgica. Se ndao acompanho estou
engessando o conhecimento. Pratica pedagégica necessdria e sempre aplico.
Possibilito ao aluno na busca de novas ferramentas com producdo de filmes e a
gente avanga.
P2 Classifico o meu conhecimento como mediano em relagdo ao uso das tecnologias
educacionais, porque ha sempre novidades e em cada formagdo de tecnologia
educacional que facgo verifico que ha muita coisa para aprender, muitos aplicativos
novos. Praticamente na pandemia passou a exigir do professor que ele seja um
editor de TICs, editor de dudios, de videos, de tudo que for possivel para atrair o
aluno. Entdo, classifico como mediano tanto o meu conhecimento quanto a
aplicabilidade porque todos os dias sdo criados novos aplicativos, novas tecnologias
educacionais.
P3 Bom, diante dos desafios impostos pela pandemia, foi necessario fazer uso da
tecnologia (quando possivel, porque com ela veio as necessidades financeiras,
muitos ndo tinham acesso a Internet, tablet e/ou telefone), buscar métodos,
aprender a mexer com programas, editores e afins para facilitar a chegada do
conteudo até o aluno e fazer com que ele interagisse da melhor forma possivel.
P4 Ndo é dos melhores conhecimentos, mas, também nado é dos piores. Eu busco, vou
atrds e aprendo a utilizar com os meus alunos. E vejo de qual forma posso utilizar,
dominar o recurso e classifico com boa a minha relagdo com as tecnologias
educacionais na minha pratica.
P5 Classifico o meu conhecimento como basico e aplico de maneira diferenciada nas
minhas duas praticas. Na escola publica uso mais os recursos digitais, tecnologias de
baixo custo, jogos. Na rede privada, utilizo muito mais os recursos e ferramentas do

Google.

P6 Considero mediano; porém, quanto aplicabilidade no trabalho em sala de aula,
precisa ser mais constante.

P7 Basico, mas em constante desenvolvimento. A cada dia que passa venho inserindo

novos recursos e técnicas que melhoram meu ensino. Principalmente, quando me
deparo com alunos que necessitam de uma maior variedade de formas e métodos
para obterem uma aprendizagem e desenvolvimento significativo.
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P8 Gostaria de ter mais conhecimento e tempo para melhorar mais a aplicabilidade,
pois para se aplicar tem que existir um planejamento e muitas vezes ndo tenho esse
“tempo” para planejar, pois necessito de um planejamento individualizado, de
acordo com o meu publico.

P9 Procuro aplicar bastante porque a pratica escrita e a prépria fala foram tecnologias
desenvolvidas para guardar e transmitir o conhecimento e os recursos atuais a gente
vai se apropriando para colocar na pratica e como classifico nao sei lhe dizer.

P10 Considero que consigo utilizar as ferramentas tecnolégicas bem com os alunos e
classifico como dtimo.

P11 Meu conhecimento esta em construcdo permanente. A evolugdo das tecnologias
educacionais é constante, entdao é dificil acreditar que o conhecimento esta
finalizado.

P12 Conhecimento bdsico e em construgdao constante em virtude da dinamica, das

exigéncias e desafios que a vida vai apresentando na profissdo. A aplicabilidade vai
de acordo com o que o sistema educacional disponibiliza e infelizmente muito a
desejar. Precisamos de escolas informatizadas com o basico e na maioria das vezes
ndo se tem nem uma internet potente que alcance as salas. O momento pandémico
apresentou as fragilidades na educacao e a falta de politicas publicas que ndo sejam
apenas regulatérias, e sim, eficazes.

Fonte: Elaboragdo propria (2022).

O quadro 3 leva os participantes a refletirem sobre “O conhecimento e a aplicabilidade em
relacdo ao uso das tecnologias educacionais em sua pratica pedagdgica”. Isto é, como esses
docentes repercutem no desenvolvimento do ensino-aprendizagem dos alunos diante da evolugdo

em constancia das tecnologias de maneira geral. Assim, P1 expde:

Bom como coloquei, sempre gostei e estd sempre presente criada por mim ou ndo. Tenho a
preocupacdo e gosto das novidades tecnoldgicas. E no momento que estamos, nossos alunos
sdao geracdo tecnoldgica. Se ndo acompanho estou engessando o conhecimento. Prdtica
pedagdgica necessdria e sempre aplico. Possibilito ao aluno na busca de novas ferramentas com
producgdo de filmes e a gente avancga (P1, 2022).

Em consonancia a esse contexto, P2 torna patentes em sua fala algumas das questdes vividas
no periodo pandémico. Destaca o entrevistado, sobretudo, como foi necessario os professores se
reinventarem e, dessa forma, sobre o ponto em questao ressalta:

Classifico o meu conhecimento como mediano em relagao ao uso das tecnologias educacionais,
porque ha sempre novidades e em cada formagao de tecnologia educacional que fago verifico
gue ha muita coisa para aprender, muitos aplicativos novos. Praticamente na pandemia passou
a exigir do professor que ele seja um editor de TICs, editor de dudios, de videos, de tudo que for
possivel para atrair o aluno. Entdo, classifico como mediano tanto o meu conhecimento quanto
a aplicabilidade porque todos os dias sdo criados novos aplicativos, novas tecnologias
educacionais (P2, 2022).

Sobre o posto em tela, Kensky (2012) pontua o desenvolvimento das praticas pedagdgicas
dos professores e as relacées consolidadas a garantir o auxilio no desenvolvimento do ensino-
aprendizagem e,

Na acdo do professor na sala de aula e no uso que ele faz dos suportes tecnoldgicos que se
encontram a sua disposicdo, sdo novamente definidas as relagdes entre o conhecimento a ser
ensinado, o poder do professor e a forma de exploracdo das tecnologias disponiveis para
garantir melhor aprendizagem pelos alunos (KENSKY, 2012, p. 19).
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O relato de P3 segue a mesma perspectiva de P2 e enfatiza:

Bom, diante dos desafios impostos pela pandemia, foi necessario fazer uso da tecnologia
(quando possivel, porque com ela veio as necessidades financeiras, muitos ndo tinham acesso a
Internet, tablet e/ou telefone), buscar métodos, aprender a mexer com programas, editores e
afins para facilitar a chegada do conteldo até o aluno e fazer com que ele interagisse da melhor
forma possivel (P3, 2022).

Enquanto isso, P4 de forma descontraida pontuou que “ndo é dos melhores conhecimento,
mas, também nado é dos piores. Eu busco, vou atras e aprendo a utilizar com os meus alunos. E vejo
de qual forma posso utilizar, dominar o recurso e classifico com boa a minha relagdo com as
tecnologias educacionais na minha pratica.” Ja sob a dtica de P5: “classifico o meu conhecimento
como basico e aplico de maneira diferenciada nas minhas duas praticas. Na escola publica, uso mais
os recursos digitais, tecnologias de baixo custo, jogos. Na rede privada, utilizo muito mais os
recursos e ferramentas do Google.” Na sua fala, o sujeito da entrevista faz um pardmetro dentro
das diferencas dos espacos vividos (salienta-se que o foco foi no espaco onde o trabalho foi
construido, a escola publica estadual), e assim apresenta contextos diferenciados.

Sobre o seu conhecimento e aplicabilidade, P6 enfatizou: “considero mediano; porém,
guanto a aplicabilidade no trabalho em sala de aula, precisa ser mais constante.” Ja P7 expressa que
seu conhecimento, nesse campo, é

Basico, mas em constante desenvolvimento. A cada dia que passa venho inserindo novos
recursos e técnicas que melhoram meu ensino. Principalmente quando me deparo com alunos
que necessitam de uma maior variedade de formas e métodos para obterem uma aprendizagem
e desenvolvimento significativo (P7, 2022).

O docente entrevistado P8 afirmou que “gostaria de ter mais conhecimento e tempo para
melhorar mais a aplicabilidade, pois, para se aplicar tem que existir um planejamento e, muitas
vezes, ndo tenho esse “tempo” para planejar, pois necessito de um planejamento individualizado,
de acordo com o meu publico.” Na exposicdo de P9, temos que “procuro aplicar bastante porque a
pratica escrita e a propria fala foram tecnologias desenvolvidas para guardar e transmitir o
conhecimento e os recursos atuais, a gente vai se apropriando para colocar na pratica e como
classifico ndo sei |he dizer.” Por conseguinte, P10 expbs: “considero que consigo utilizar as
ferramentas tecnoldgicas bem com os alunos e classifico como 6timo.” Na mesma tematica, P11
realcou: “meu conhecimento estd em construcdo permanente. A evolucdo das tecnologias
educacionais é constante, entdo é dificil acreditar que o conhecimento estd finalizado.” Ja de acordo
com P12:

Conhecimento basico e em construgdo constante em virtude da dindmica, das exigéncias e
desafios que a vida vai apresentando na profissdo. A aplicabilidade vai de acordo com o que o
sistema educacional disponibiliza e infelizmente muito a desejar. Precisamos de escolas
informatizadas com o basico e na maioria das vezes ndao se tem nem uma internet potente que
alcance as salas. O momento pandémico apresentou as fragilidades na educac¢do e a falta de
politicas publicas que ndo sejam apenas regulatodrias, e sim, eficazes (P12, 2022).

Em seu relato, P12 apresentou pontos retratados e que foram divisores no momento
pandémico para professores, alunos e a sociedade como um todo. Na sua dtica, é imprescindivel
existirem politicas publicas educacionais que priorizem uma educacao inclusiva, com equidade e
qualidade para todos.
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Quadro 4. Saberes especificos que norteiam a pratica pedagdgica e a relacdo com o saber

Cédigo do Unidade de registro
sujeito
P1 Flexibilidade nos planejamentos porque ndo é fechado. Utilizacdo de metodologias

atrativas para estimular e provocar o individuo a querer mais. Conhecimentos das
caracteristicas socioculturais dos meus alunos, valores e significados histdricos e
filosoficos. Ferramentas diversas para que os saberes acontecam a partir das
estratégias e do método usado.

P2 Os saberes da pedagogia didatica, os conteudos curriculares da BNCC e na interagao
com o aluno, os saberes experienciais para que a gente possa tragar estratégias e
sempre se renovando nas idas e vindas dos processos ensino-aprendizagem.

P3 Procuro usar ferramentas praticas (imagens, pintura, objetos, musicas etc.) objetos de
manipulacdes e propor uma interagdo/participacdo do aluno com o objeto estudado.
Quanto mais sentidos ele usa, mais eficaz se torna a aprendizagem.

P4 Sdo varios saberes. O tedrico ndo pode ser descartado. A pratica ensina muito porque
cada ser é Unico. Por mais que saibamos da teoria, mas cada aluno traz uma histéria de
vida. A gente aprende muito na pratica, no chdo da escola, como também a troca de
experiéncia dos colegas e os seus saberes. Utilizo todos esses saberes na minha pratica.

P5 Sdo varios saberes que norteiam minha pratica pedagdégica. Busco sempre que possivel
trabalhar de maneira contextualizada, utilizar materiais concretos, realizar leituras para
manter-me atualizada, cursos diversos e troca de experiéncias com meus colegas.

P6 Saber Pedagdgico e Saber da Experiéncia.

P7 Os saberes que norteiam a minha pratica caminham em meio a experiéncia de troca e
vivéncia didria com colegas de trabalho, capacita¢des, cursos realizados e o critico
também para que eu possa avaliar cada situacdo que estou vivendo na pratica.

P8 Compreendo e vejo que a especificidade do saber docente ultrapassa a formacdo
académica, abarcando a prdtica cotidiana e a experiéncia vivida. Posso dizer que a
minha pratica vem de um saber heterogéneo e plural, ndo especifico.

P9 A medida que vou trilhando a caminhada a partir do acesso dos conhecimentos nas
leituras, vai sendo construido e a medida que vou lendo vou experenciando, coloco de
lado o que ndo gostei e no bolso o que gostei e vou caminhando...reflito muito a partir

das leituras.

P10 Vejo como sdo os alunos e me adequo a turma e dai os saberes s3o construidos na
pratica por meio das ferramentas usadas.

P11 Como trabalho com educagao especial e inclusiva, sdo os conhecimentos especificos

relacionados as deficiéncias, transtornos e problemas de aprendizagem. Outros temas
como a tecnologia assistiva, libras, braile etc., fazem parte de minha formacgao
continuada atualmente.

P12 Saberes da experiéncia produzidos na pratica a partir das reflexdes e trocas com
colegas, sem deixar de lado os saberes cientificos que alicercam a pratica.

Fonte: Elaboragdo prépria (2022).

A construcdo do quadro 4 expoe o perfil da pratica pedagdgica dos sujeitos participantes
sobre o entendimento dos saberes. Assim, P1 garante:

Flexibilidade nos planejamentos porque nao é fechado. Utilizagdo de metodologias atrativas
para estimular e provocar o individuo a querer mais. Conhecimentos das caracteristicas
socioculturais dos meus alunos, valores e significados histdricos e filoséficos. Ferramentas
diversas para que os saberes aconte¢cam a partir das estratégias e do método usado (P1, 2022).
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J4 P2, por sua vez, sustenta que sdo “os saberes da pedagogia didatica, os conteludos
curriculares da BNCC e na interacdo com o aluno, os saberes experienciais para que a gente possa
tracar estratégias e sempre se renovando nas idas e vindas dos processos ensino-aprendizagem.”
Em sua exposicdo, P3 assegura que procura “usar ferramentas praticas (imagens, pintura, objetos,
musicas etc.) objetos de manipulagdes e propor uma interagdo/participagdo do aluno com o objeto
estudado. Quanto mais sentidos ele usa, mais eficaz se torna a aprendizagem.” Seguindo a linha
tematica, P4 expde:

Sao varios saberes. O tedrico ndo pode ser descartado. A pratica ensina muito porque cada ser
é Unico. Por mais que saibamos da teoria, mas cada aluno traz uma histéria de vida. A gente
aprende muito na pratica, no chao da escola, como também a troca de experiéncia dos colegas
e os seus saberes. Utilizo todos esses saberes na minha pratica (P4, 2022).

Em seu relato, P4 pGe em evidente importancia a parceria teoria e pratica na construcdo dos
saberes norteadoras da caminhada profissional do professor na dinamicidade didria. Ao que P5
aponta que “sdo varios saberes que norteiam minha pratica pedagégica. Busco sempre que possivel
trabalhar de maneira contextualizada, utilizar materiais concretos, realizar leituras para manter-me
atualizada, cursos diversos e troca de experiéncias com meus colegas.” Nas vozes dos sujeitos,
percebe-se que a relacdo com o saber perpassa por campos diversos. Charlot (2005, p. 77) afirma
que “[...] a educacdo supde uma relacdo com o Outro, ja que ndo ha educacdo sem algo de externo
aquele que se educa. Este é um outro universal da situacdo de ensino”.

Em sua alocucdo, P6 apontou que sao “Saber Pedagdgico e Saber da Experiéncia.” Quanto
ao P7, temos a declaracdo de que “os saberes que norteiam a minha pratica caminham em meio a
experiéncia de troca e vivéncia didria com colegas de trabalho, capacitacdes, cursos realizados e o
critico também para que eu possa avaliar cada situacdo que estou vivendo na pratica.” J4 a énfase
do P8 é “compreendo e vejo que a especificidade do saber docente ultrapassa a formacao
académica, abarcando a pratica cotidiana e a experiéncia vivida. Posso dizer que a minha pratica
vem de um saber heterogéneo e plural, ndo especifico.”

O entrevistado P9 declarou que “a medida que vou trilhando a caminhada a partir do acesso
dos conhecimentos nas leituras vai sendo construido e a medida que vou lendo vou experenciando,
coloco de lado o que ndo gostei e no bolso o que gostei e vou caminhando...reflito muito a partir
das leituras.” Sobre esse tema, P10 disse: “vejo como sdo os alunos e me adequo a turma e dai os
saberes sao construidos na pratica por meio das ferramentas usadas.” Assim, na sequéncia P11
relata que “como trabalho com educacao especial e inclusiva, sdo os conhecimentos especificos
relacionados as deficiéncias, transtornos e problemas de aprendizagem. Outros temas, como a
tecnologia assistiva, libras, braile etc., fazem parte de minha formacao continuada atualmente.” E,
por fim, P12 afirmou que “saberes da experiéncia produzidos na pratica a partir das reflexdes e
trocas com colegas, sem deixar de lado os saberes cientificos que alicercam a pratica.”

Destrate, observa-se que as unidades de significacdes no que tange aos saberes especificos
norteadores da pratica pedagdgica e da relagio com o saber dos sujeitos participantes,
correlaciona-se através das vozes. Nisso, o ponto eixo é a troca de experiéncia entre os pares, o
embasamento tedrico por meio da formacgao continuada, bem como as reflexdes diante da pratica
pedagogica.

CONCLUSAO

A partir das vozes dos sujeitos, tornou-se patente o uso das tecnologias nas praticas
pedagogicas e o entendimento sobre essas em conjunto. Ndo se pode olvidar, as dificuldades que
cercaram e suscitaram este estudo. O contexto pandémico forgou que os professores e a educagao
como um todo tivessem que refletir sobre o conhecimento pessoal e geral do uso das tecnologias.
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Isso, por sua vez, encaminhou-nos para as significacdes expostas nas andlises das categorias
elencadas.

Na primeira, a respeito da definicdo de tecnologias educacionais, observou-se que dez
dentre doze entrevistados compreendem que esses sdo recursos que auxiliam na dinamicidade do
ensino-aprendizagem, tornando as aulas mais atraentes e potencializando conhecimentos advindos
dessa mobilidade tecnoldgica nas escolas, aproximando alunos, professores e propiciando novos
saberes.

A segunda, por seu turno, buscou identificar qual a base epistemoldgica da construcao da
identidade docente dos sujeitos, em que se evidenciou dez dentre doze trabalham com a Pedagogia
Relacional em que ha a premissa de que o conhecimento nao se transmite, mas, sim, é construido
na relacdo professor-aluno, tendo o aluno como centro do processo ensino-aprendizagem. Nessa
visdo, a base epistemoldgica é alicercada a partir de teorias que vao sendo postas na pratica
pedagdgica e com os resultados observados e os sujeitos participantes apropriam-se das
experiéncias exitosas solidificando a seu alicerce.

No que concerne ao conhecimento e a aplicabilidade em relacdo ao uso das tecnologias
educacionais na prdtica pedagodgica, fazem-se necessarias politicas publicas educacionais a
priorizarem uma educag¢do inclusiva, com equidade e qualidade para todos, com escolas com
estruturas fisicas adequadas, suportes tecnoldgicos e formagdes continuadas. Assim, hd de se ter o
caminho de potencializar e permitir um ensino inovador.

Como conclusdo, a ultima categoria sobre quais saberes especificos norteiam a pratica
pedagdgica e a relagdo com o saber, ficou corroborado que estdo correlacionados a integralidade
dos doze entrevistados, por meio das vozes dos sujeitos participantes. Nisso, destacando-se o ponto
eixo, a troca de experiéncia entre os pares, o embasamento tedrico por meio da formacgao
continuada e as reflexdes diante da pratica pedagégica.

Depreende-se, desse modo, que a aplicabilidade das tecnologias educacionais com
embasamento tedrico é imprescindivel para dinamizar as praticas pedagogicas a fim de que essas
tenham sentido; potencializando o ensino-aprendizagem com possibilidades de inovagdo na
construcdao do conhecimento dos envolvidos.
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