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RESUMO

Frente a urgéncia de problematizar as mudancas trazidas pelas CNE/CP n? 2/2019 que institui as
atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professoras(es) para a Educacdo
Basica e estabelece a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professoras(es) da Educacao
Basica (BNC-Formacao), discutimos o lugar das humanidades na formacao docente para atuagdo na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Para tanto, procedemos, inicialmente,
a andlise documental das legislagdes nacionais referente a formagao de professoras(es): Resolugdes
CNE/CP n21/2002,n22/2015en22/2019 e CNE/CP n? 1/2006. Na sequéncia, realizamos entrevistas
e aplicamos questionario a 18 coordenadoras(es) de cursos de pedagogia, de universidades federais
de diferentes regides do pais, que se disponibilizaram a colaborar com a pesquisa. Dos dados
produzidos, destacamos trés dimensdes que discutimos a partir da perspectiva tedrica de Biesta
(2021), Martha Nussbaum (2015) e Dalbosco (2015, 2019, 2021, 2022): a) Posicionamento acerca
da Resolugdo CNE/CP n2 2/2019; b) Consideragbes sobre a linguagem da aprendizagem de
competéncias e habilidades na formacdo docente; e c) Pontos de vista no que diz respeito ao espaco
destinado aos estudos em humanidades nessas licenciaturas. A partir de um movimento
hermenéutico, realizamos um exercicio de escuta, interpretagdao e reflexao, que nos permitiu
melhor entendimento da condicdo atual e a realidade prdxima de transformacgdes a ser enfrentada
por tais cursos.

Palavras-Chave: Formacdo de professoras(es). Humanidades. Resolugdo CNE/CP n2 2/2019.
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ABSTRACT

In light of the necessity to scrutinize the changes brought about by Ordinance CNE/CP No. 2/2019,
which establishes the current National Curriculum Guidelines for Initial Teacher Training for Basic
Education and defines the Common National Base for Initial Teacher Training for Basic Education
(CNB-Training), we examine the role of humanities in teacher education for performing in early
childhood education and the initial years of elementary education. To accomplish this, we initially
engage in documental analysis of national legislations related to teacher education: Resolutions
CNE/CP No. 1/2002, No. 2/2015, and No. 2/2019, as well as CNE/CP No. 1/2006. Subsequently, we
conducted interviews and administered questionnaires to 18 coordinators of pedagogy courses
from federal universities across various regions of the country, who volunteered to collaborate in
the research. From the generated data, we emphasized three dimensions that we discuss from the
theoretical perspectives of Biesta (2021), Martha Nussbaum (2015), and Dalbosco (2015, 2019,
2021, 2022): a) Standpoint regarding Resolution CNE/CP No. 2/2019; b) Reflections on the language
of learning competences and skills in teacher education; and c) Viewpoints regarding the space
allocated for humanities studies within these teacher training programs. Employing a hermeneutic
approach, we engaged in a practice of listening, interpretation, and reflection, enabling us to gain a
deeper comprehension of the present condition and the imminent reality of transformations that
these courses must confront.

Keywords: Teacher Education. Humanities. Resolution CNE/CP No. 2/2019.

RESUMEN

Frente a la urgencia de problematizar los cambios introducidos por la CNE/CP n.2 2/2019, que
establece las actuales Directrices Curriculares Nacionales para la Formacion Inicial de Profesoras(es)
para la Educacién Basica y establece la Base Nacional Comun para la Formacién Inicial de
Profesoras(es) de la Educacién Basica (BNC-Formacién), discutimos el lugar de las humanidades en
la formacién docente para la actuacidon en la educacidn infantil y en los primeros afios de la
Ensefianza Primaria. Para ello, procedemos, en primer lugar, al andlisis documental de las
legislaciones nacionales referentes a la formacién de profesoras(es): Resoluciones CNE/CP n.2
1/2002, n.2 2/2015 y n.2 2/2019 y CNE/CP n.2 1/2006. A continuacion, realizamos entrevistas y
aplicamos cuestionarios a 18 coordinadoras(es) de cursos de pedagogia de universidades federales
de diferentes regiones del pais, que se ofrecieron a colaborar con la investigacion. De los datos
producidos, destacamos tres dimensiones que discutimos desde la perspectiva tedrica de Biesta
(2021), Martha Nussbaum (2015) y Dalbosco (2015, 2019, 2021, 2022): a) Posicionamiento en
relacién con la Resolucion CNE/CP n.2 2/2019; b) Consideraciones sobre el lenguaje del aprendizaje
de competencias y habilidades en la formacién docente; y c) Puntos de vista en lo que respecta al
espacio destinado a los estudios en humanidades en estas licenciaturas. A partir de un movimiento
hermenéutico, realizamos un ejercicio de escucha, interpretacién y reflexiéon, que nos permitié
comprender mejor la situacion actual y la realidad cercana de las transformaciones que deben
afrontar estos cursos.

Palabras clave: Formacion de profesoras(es). Humanidades. Resolucion CNE/CP n2 2/2019.

INTRODUCAO

No mundo contemporaneo em que se sobressai a perspectiva neoliberal, observa-se uma
ascensdo do individualismo e do imediatismo no qual as relagcdes sociais sofrem um processo de
desumanizacdo que, cada vez mais, estabelece parametros concorrenciais as quais todas as pessoas
sdo submetidas, mesmo que em diferentes medidas. Nesse cenario, e como historicamente
acontece, a educacdo se torna fator essencial para a construcdo e manutencdo dos projetos de
nacao, sendo remodelada para condizer com suas determinacdes e orientacdes. Em se tratando do
contexto ainda vigente, vislumbra-se o fortalecimento do mercado e do privatismo em detrimento
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do bem comum. A educac¢do publica se vé voltada para o consumo, para a competicdo, com
estruturas menos baseadas nas humanidades e na formacdo integral, no pensar critico, e mais
focada em oferecer, sobretudo a classe trabalhadora dela dependente, uma formacdo de
preparacao técnica e instrumental.

Na educacdo como um todo, e na formacdo docente em especifico, essa reformulacdo se d3,
principalmente, por meio da instrumentalizagdo dos curriculos, uma vez que esses estruturam o
modelo de ensino a ser implementado, os modificando e reorganizando a partir da validacao e
valoracdo das disciplinas que os compdem. A exemplo, mais recentemente, tivemos no Brasil, a
publicacdo da Resoluc¢do do Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno - CNE/CP n2 2/2019,
em 20 de dezembro de 2019, que institui as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial de Professoras(es) para a Educacdo Basica e estabelecendo a Base Nacional Comum para a
Formacdo Inicial de Professoras(es) da Educacdo Bdsica (BNC-Formacdo), tendo como foco a
preparacao, segundo competéncias e habilidades da escola basica, em detrimento de uma formacao
integral mais ampliada, por meio da simplificacdo do espaco destinado a formac¢do humana, dada a
énfase a preparacao apenas técnica.

Assim, frente a urgéncia de problematizar as mudancgas trazidas por tais diretrizes,
discutimos neste artigo, o lugar das humanidades na formagao em pedagogia. Por meio de um
estudo hermenéutico, procuramos conhecer a organizagdo dos cursos de formacdo de
professoras(es) para a educacgdo infantil e anos iniciais, bem como as defini¢cdes, os objetivos, o
formato, a finalidade e o peso oferecido para as disciplinas de humanidades na formacgao inicial
dessa(e) profissional. Para tanto, procedemos, inicialmente, a analise documental das legisla¢des
nacionais referente a formagdo de professoras(es) nas licenciaturas em geral: Resolu¢des CNE/CP
n21/2002,n22/2015 e n?2/2019, e também a Resolugdo CNE/CP n2 1/2006, especifica para o curso
de pedagogia, atentando para a formacao da professora e do professor que irdo atuar na educagao
infantil e nos anos iniciais. Na sequéncia a essa analise, realizamos as entrevistas e aplicacao de
guestiondrio a 18 coordenadoras(es) de cursos de pedagogia, de universidades federais, que se
disponibilizaram a contribuir com a pesquisa. Do exame de suas falas, apresentamos, nesta
discussdo, trés dimensdes que se destacaram: a) Posicionamento acerca da Resolugdo CNE/CP n2
2/2019; b) Consideragdes sobre a linguagem da aprendizagem de competéncias e habilidades na
formacdo docente; e c) Pontos de vista no que diz respeito ao espaco destinado aos estudos em
humanidades nessas licenciaturas. A partir de um movimento hermenéutico, realizamos um
exercicio de escuta, interpretacado e reflexdao, que nos permitiu melhor entendimento da condicao
atual e a realidade préxima de transformacdes a ser enfrentada por tais cursos.

Nosso intuito é apresentar um diagndstico nacional parcial da formacdo docente para a
educacdo infantil e anos iniciais, por meio da andlise de dados gerados em todas as regies do pais.
O texto estd organizado em duas partes. Na primeira parte, discorremos sobre as legislacOes
nacionais referentes a formacdo de professoras(es) e ao curso de pedagogia, dialogando com a
importancia dada a perspectiva das humanidades. Na segunda, apresentamos as percepcoes
das(os) coordenadoras(es) dos cursos de pedagogia a partir das trés dimensdes acima descrita,
seguidas da nossa analise interpretativa.

“PARA ONDE CAMINHAM AS HUMANIDADES?” INTERPRETANDO AS LEGISLACOES NACIONAIS
PARA FORMAGAO DE PROFESSORAS(ES) E PARA O CURSO DE PEDAGOGIA

A construcdo da Lei n2 9.394 de 1996, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), se
deu em um periodo de mudangas para um modelo com menor atuacdo do Estado e um olhar
mercantilista para o setor publico, em que a perspectiva neoliberal estava se instalando no Brasil, a
partir das gestdes governamentais da década de 1990 que passaram a aderir agendas e influéncias
de organismos internacionais. Por volta da metade dessa década, o neoliberalismo é consolidado
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no pais, determinando mudancas e reestruturacoes nas instituicbes, drgdos e politicas do Estado,
atingindo diretamente a educacdo, sobretudo superior. Com a publicacdo da LDB, e partindo para
sua implementacao, fez-se necessario a elaboracdo de diretrizes curriculares nacionais para
orientacdo e organizacao das diversas etapas e niveis educacionais. Em se tratando das licenciaturas
em geral, para a formacdo de professoras(es), trés foram aprovadas desde entdo, conforme as
seguintes Resolugbes: 1. CNE/CP n? 1/2002, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professoras(es) da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena; 2. CNE/CP n2 2/2015, instituiu as diretrizes para os cursos de licenciatura e formacado
continuada e; 3. CNE/CP n2 2/2019. No que diz respeito, em especifico, ao curso de pedagogia,
tivemos a Resolucdo CNE/CP n? 1/2006, estabeleceu as diretrizes referentes ao curso de graduacdo
em pedagogia, licenciatura.

As primeiras Diretrizes, de 2002, sdo, portanto, elaboradas e publicadas nesse comentado
cendrio e, assim, as determinacdes nelas presentes se ddo, em consonancia, orientadas pelo ensino
por competéncias, conceito aquela época escolhido como nuclear na organizacdo curricular.
Destacamos que, de acordo com Suzane Gongalves, Maria Mota e Ana Anadon (2020), por mais que
ja ano seguinte a sua promulgacdo, em 2003, tome posse um novo governo com intenc¢des
governamentais de fortalecimento do Estado e das instituicdes e agdes publicas, tais diretrizes com
énfase mais tecnicista e pragmatista ainda vigoraram por bastante tempo. O processo de revisao foi
longo, perdurando por mais de uma década, sendo finalizado apenas em 2015.

Nesse intervalo de transi¢cdo politico-governamental, prevaleceu o ambiente de conflitos
entre as forcas hegemonicas ainda vigentes e ideias mais democraticas e progressistas, o que incidiu
também na concepcdo da formagao de professoras(es) e, de tal modo, na da(o) pedagoga(o), pois
essas deveriam ser ajustadas para acompanhar as demandas socioeconémicas. Embates foram
entdo levantados frente as concepg¢bes imediatistas de formacdo e, nesse contexto, a atuagao de
organizagcdes representativas, como a Associacao Nacional pela Formagdo dos Profissionais da
Educacdo (Anfope) e a Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (Anped)?,
gue se mobilizaram e protagonizaram intensos debates criticos, devem ser reconhecidos. Conforme
Lilian Oliveira e Tanya Brasileiro (2022), dilemas histéricos, como os concernentes a identidade da(o)
pedagoga(o) e ao perfil de egressa(o) do curso, estavam latentes nesse periodo e foram
amplificados pelas contradi¢des das politicas formativas nacionais de incentivo a oferta de educacao
superior pela inciativa privada, por exemplo. Problematicas que foram “pano de fundo” para a
construcdo e publicacdo da Resolugdo CNE/CP n2 1/2006 e que resultaram no fato de que tais
diretrizes passaram a determinar que, ao curso de graduacdo em pedagogia, caberia tanto a
formacao inicial para o exercicio da docéncia na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, como nos cursos de ensino médio, na modalidade normal, e em cursos de educacao
profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos (Brasil, 2006, Artigo 492).

Qualquer atividade profissional no campo da educacdo passou a ser vista como atividade
docente, ndo limitando-se a atuacdo a sala de aula, e apresentando uma perspectiva de docéncia
ampliada, modelo de formacdo defendido pela Anfope e o Forum Nacional de Diretores de
Faculdades/Centros/Departamentos de Educacdo ou Equivalentes das Universidades Publicas
Brasileiras (ForumDir) (Anfope & ForumDir, 2021), na qual o curso de pedagogia passa a constituir-
se, ao mesmo tempo, como bacharelado e licenciatura, formando profissionais que, com base na
docéncia, possam exercer o trabalho pedagdgico em suas diferentes facetas e espacos. Perspectiva
de tais Diretrizes (Brasil, 2006, Art. 22 § 192), na qual a docéncia é entendida como uma “acao
educativa e processo metddico intencional”, que deve assegurar, portanto, a articulacdo entre
docéncia, gestao educacional e produgdo do conhecimento na area da educacao, constituindo-se

1 Qutras como a Administracdo da Educacdo (Anpae), Férum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros de Educacdo
ou equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras (ForumDir), Centro de Educacdo e Sociedade (Cedes).
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como um campo amplo de possibilidades. Nessa licenciatura passa a ser ofertado, de acordo com
as Diretrizes (Brasil, 2006, Artigo 32), uma pluralidade de conhecimentos, a ser consolidada no
exercicio da profissdao, fundamentada “em principios de interdisciplinaridade, contextualizacao,
democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética”. Tais
compreensdes e debates encampados pela sociedade civil, entidades académicas, estudantes,
profissionais da educacdo, a exemplo dessa Resolucdo, acenderam um clima de entendimento
abrangente sobre as responsabilidades e objetivos da escola, em que prevaleceu a problematizacao
da formacao nas licenciaturas frente as questdes concretas de uma sociedade capitalista do século
XXI, provocada pelas “demandas observadas historicamente na formagao profissional e nos
descompassos em relacdo as necessidades da educacdo bdsica, e as demandas de uma sociedade
marcada pela exclusdo e desigualdade sociais” (Oliveira & Brasileiro, 2022, p. 10). Na esteira dessas
discussdes, a constatacdo de problemas na oferta dos cursos de graduacdo para a formacao inicial
de professoras(es) e as perspectivas ja conflituosas trazidas pela Resolugdo CNE/CP n2 01/2002,
impulsionam a construgdo e publicagdo da Resolugdo CNE/CP n2 2/2015. A implementagdo dessas
diretrizes foi realizada pela maioria dos cursos de pedagogia permanecendo ainda em vigor, mesmo
com a publicacdo das atuais, trazidas pela Resolu¢do CNE/CP n2 2/2019.

A partir dessas consideragGes, para compreendermos 0s avang¢os, as permanéncias e os
retrocessos educacionais inscritos nas ultimas décadas para a formacao docente (de 1990 até hoje),
é importante olhar para algumas questGes determinantes nessas legislacdes. Nesse sentido, e
considerando as limitagOes e objetivo deste texto, procedemos com uma breve comparac¢ao entre
elas, orientada pelo interesse de refletir, principalmente, acerca da importancia dos estudos das
humanidades nos cursos de pedagogia. Assim, para uma melhor visualizagao, sistematizamos a
analise delimitando trés caracteristicas fundamentais e interconectadas: a) Identidade da(o)
pedagoga(o) e perfil de egressa(o), b) Foco da formacao para atua¢do na educacgao infantil e nos
anos iniciais; e c) Espaco para estudos em humanidades.

Quadro 01 — Comparativo entre as Resolu¢des CNE/ CP n2 1/2002, CNE/ CP n2 2/2006, CNE/ CP n®
2/2015 e CNE/ CP n2 2/2019
a) | CNE/CP n2 1/2002: Formacgdo docente em curso de licenciatura plena.

CNE/CP n2 2/2006: Formacdo da(o) pedagoga(o) na perspectiva da docéncia ampliada, para atuar em
diversos espagos, escolares e ndo escolares.

CNE/CP n2 2/2015: Formacso da(o) pedagoga(o)ampliado, para atuar em diversos espacos, escolares
e nao escolares. Cargas hordrias de estagio e de atividades tedrico-praticas ampliadas para 400h.
Acrescenta a pratica como importante componente curricular.

CNE/CP n2 2/2019: Propde modificacdes na formacdo da(o) pedagoga(o) - curso dividido em duas
areas: para atuacdo na educacdo infantil e para atuagdo nos anos iniciais do ensino fundamental, com
diploma especifico. A formagao para atuagao nos dois segmentos, deve conter 1.600 horas para cada.
A atuacgdo na gestdo e atividade pedagdgica, inclui adicdo de 400h as 3.200.

b) | CNE/CP n2 1/2002: “Nas licenciaturas em Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
deverdo preponderar os tempos dedicados a constituicdo de conhecimento sobre os objetos de
ensino” (Brasil, 2002, Artigo 119).

CNE/CP n2 2/2006: Os estudos basicos abordam o trabalho didatico com os contelidos pertinentes
aos primeiros anos de escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia, Artes, Educagdo Fisica. H4 um nucleo de aprofundamento de estudos voltado para a drea
de atuacgdo profissional conforme prioridade do projeto institucional, ndo garantindo, portanto, que o
aprofundamento seja na educagao e nos anos iniciais.
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CNE/CP n2 2/2015: “Curso de Pedagogia, em educacio infantil e anos iniciais do ensino fundamental
a serem desenvolvidas em projetos de cursos articulados, deverdao preponderar os tempos dedicados
a constituicdo de conhecimento sobre os objetos de ensino” (Brasil, 2015, Artigo 132 § 59).

CNE/CP n2 2/2019: Aprofundamento de estudos em educacdo infantil e ensino fundamental anos
iniciais abordando conteudos e didaticas de conteldo especificos em cursos separados.

c) | CNE/CP n2 1/2002: Um eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos
filoséficos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a acdo educativa.

CNE/CP n2 2/2006: Espaco significativo para o estudo de saberes, como o filoséfico, o histdrico, o
antropoldgico, o ambiental-ecolégico, o psicolégico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o
econdmico, o cultural.

CNE/CP n2 2/2015: Os cursos deverdo garantir no curriculo contetdos relacionados aos fundamentos
da educacdo, formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educagdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

CNE/CP n2 2/2019: Simplificacdo do espaco para os estudos dos fundamentos da educagdo, tendo
como base a BNC-Formagao com foco em uma formacdo mais especializada.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023)

As mudancas presentes nas ResolucGes no que se refere ao curso de pedagogia,
interrelacionam a identidade e o perfil de egressa(o) com o foco de formag¢do nelas apresentados,
ou seja, uma formacao de licenciatura plena como defendida na de 2002, que objetiva um preparo
integral, em nivel de graduacao que, diferentemente do bacharelado simplesmente, permite que
a(o) egressa(o) atue em diferentes segmentos profissionais de acordo com seu curso. Tais Diretrizes
cumprem com o determinado na LDB de 1996, que extinguiu as licenciaturas curtas?, definindo que,
a partir de entao, todas licenciaturas deveriam ser plenas, e ofertar uma formagdo completa, com
grade curricular acrescida de atividades especificas para o exercicio do magistério (Brasil, 1996). De
acordo com o Parecer CNE/CP n2 9/2001, essas Diretrizes tinham por objetivo propor uma base
comum de formacdo docente fundamentada em teoria e pratica que permeasse todo o processo
(Brasil, 2001). Assim, segundo Resolugdo CNE/CP n2 2/2002, o curso de licenciatura, de graduagao
plena, deveria ser efetivado mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800: 1800 seriam para
conteudos curriculares, 400 para pratica como componente curricular, 400 de estagio e 200 de
atividades académico-cientifico-culturais. Em relagdo a licenciatura para atuacao na educacdo
infantil e anos iniciais, o documento apresenta a preponderancia dos “tempos dedicados a
constituicdo de conhecimento sobre os objetos de ensino” (Brasil, 2002, Artigo 112). Quanto as
humanidades, embora as diretrizes tragam a previsdao de um eixo articulador que aborde
conhecimentos filosoficos, esse subsome, na efetivacdo, uma vez que elege como um de seus
principios orientadores, “a competéncia como concepc¢ao nuclear na orientacdo do curso” (Brasil,
2002, Artigo 392). Cabe lembrar que essas competéncias estdo de acordo com a ldgica lucrativa e
mercadoldgica que era implementada naquela época.

2 As licenciaturas de curta duragdo, foram instituidas pela Reforma Universitaria de 1968, ofereciam uma formacgao
docente rapida e generalista, em cursos com estreitamento curricular, reducdo da duragdo, que preparava a(o)
estudante para lecionar no antigo Primeiro Grau. A Lei 5.692 de 1971 (Brasil, 1971, Capitulo V: Artigos 29 e 30), ao
reestruturar o ensino de 12 e 22 graus, consolida tal modalidade.
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Nesse sentido, ao tratarmos da Resolucdo de 2006, especifica do curso de pedagogia, a base
é a docéncia ampliada, ndo determinando apenas a atuacdo em sala de aula. Nesse sentido, o foco
da formagdo é, como ja falamos, uma preparacao inicial para o exercicio da docéncia na educacao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, mas também em outras etapas e modalidades, e
diferentes espacos que demandem conhecimentos pedagdgicos, escolares ou ndo escolares (Brasil,
2006). Para tal, o curso deveria ter uma carga hordaria minima de 3.200 horas: 2.800 para atividades
formativas - aulas, seminarios, pesquisas; 300 para estdgio supervisionado na educacdo infantil e
anos iniciais; e 100 para atividades tedrico-praticas de aprofundamento em area especifica de
interesse da(o) estudante. Conforme observamos, o espaco dado para as atividades formativas,
compreende a defesa de que tais diretrizes reconhecem a importancia do estudo das humanidades,
pois, de acordo com o afirmado nessas Diretrizes (Brasil, 2006), o curso, por meio de estudos
tedricos e praticos, deveria propiciar reflexdo critica acerca dos conhecimentos filoséficos,
histéricos, antropoldgicos, psicoldgicos, linguisticos, socioldgicos, politicos, econdmicos e culturais,
formando profissionais para uma atuacdo com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma
sociedade justa, equanime e igualitdria. Ressalta-se que essa ainda é a mais atual e vigente
legislacao especifica de orientacdo e organizagao dos cursos de pedagogia.

Com a Resolugdo CNE/CP n2 02/2015, o perfil de egressa(o) do curso de pedagogia
permanece como determinado na Resolucdo de 2006, preparando a(o) pedagoga(o) ampliada(o),
com atuacao abrangente como determinado nas Diretrizes préprias dessa licenciatura. Entretanto,
o foco da formacao deveria ser, preponderantemente, o conhecimento sobre os objetos de ensino
da educacdo infantil e anos iniciais. O minimo de 3.200 horas é mantido, mas com outra
organizacdo: 400h de pratica, 400h de estdgio supervisionado, 2.200h dedicadas as atividades
formativas estruturadas e 200h de atividade tedrico-pratica de aprofundamento em areas
especificas, iniciacdo a docéncia, da extensao e da monitoria. Quanto ao espaco destinado ao estudo
das humanidades, segundo Dourado (2015), a Resolugao tem como um de seus principios, a énfase
nas ciéncias da educacao, ciéncias humanas e sociais para uma formac¢ao docente que deve estar
apoiada em pressupostos éticos relativos a equidade e respeito a diversidade. O documento
determina que as licenciaturas devem ter curriculo com identidade prdpria, fundada no dominio
dos conhecimentos cientificos e didaticos e reconhecendo as instituicdes de educagdo bdsica como
espacos necessarios a formacao de profissionais do magistério (Brasil, 2015).

J4 a Resolucdo de 2019, como falamos no inicio do artigo, retoma a perspectiva dos anos de
1990, na qual “a fungdo social da escola tem como eixo central a instrugao, e ndo a educagao no
sentido da formacdo humana, da formacdo do ser social, mediada pelas circunstancias sociais e
condigdes objetivas em que os filhos e as filhas da classe trabalhadora vivem” (Oliveira & Brasileiro,
2022, p. 13), que passou a ser reintegrada aos direcionamentos das agdes educacionais brasileiras
apos as mudancas politicas governamentais ocorridas a partir do ano de 2016, em que foram
recuperadas e fortalecidas medidas e reformas de cunho neoliberal, entre as quais se encontra a
BNCC, por exemplo. Sendo assim, ao revogar a Resolucdo de 2015, muda totalmente o formato e a
perspectiva do curso de pedagogia, que deixa de ser uma formacao abrangente — para atuacdo em
diferentes espacos pedagdgicos, para uma técnica e especializada para atuacdo na educacdo infantil
e anos iniciais do ensino fundamental. O curso é dividido em duas licenciaturas especificas para cada
etapa, cada uma com duracdo de 3.200 horas e com seus respectivos e especificos diplomas. As
licenciaturas podem ser cursadas simultaneamente, desde de que se faca as 1.600 horas referentes
a cada etapa do ensino. Trata-se de uma mudanca significativa em relacdo as Resolucdes anteriores,
pois impde uma concepc¢ao de formacao docente baseada na BNCC apenas. Em se tratando mais
diretamente do objeto deste estudo, as atuais diretrizes reduzem drasticamente o espaco dos
estudos em humanidades, inviabilizando o acontecimento de uma formacao critica, reflexiva, ética,
compromissada com o social e o humano. Assim, enquanto as Diretrizes de 2015 estabeleciam 2.200
horas para os estudos de conteludos pedagdgicos, didaticas, metodologias, pesquisa, gestao e
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fundamentos da educacdo, as Diretrizes de 2019 especificam 800 horas para a base comum que
compreende os conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a
educacdo e 1.600 horas para a aprendizagem dos conteudos especificos das areas - no caso da
pedagogia, 1.600 horas para a licenciatura em educacao infantil e 1.600 horas para a licenciatura
no anos iniciais. Ou seja, passam a preponderar os objetos de ensino especificos, assim como
anunciado nas Resoluc¢des de 2002 e de 2015, sé que agora em cursos especificos e separados. Com
base na Resolucdo de 2015, o curso de pedagogia deveria formar a(o) docente ampliada(o) para
atuar em diferentes modalidades (escolares e ndo escolares), em uma carga hordria minima de
3.200 horas, embora com énfase curricular nos conteddos de ensino da educagao infantil e anos
iniciais. Na pratica tal énfase ndo aconteceu, ja que a maioria dos cursos se organiza por um curriculo
bem abrangente.

Quanto a isso, cabe afirmamos, que ndo discordamos da necessidade do preparo
especializado para o trabalho em sala de aula com essas etapas de ensino, mas que esse ndo se dé
desvinculado de questdes importantes pertencentes as disciplinas de fundamentos da educacao, as
guais foram suprimidas nas atuais diretrizes. Reconhecemos a responsabilidade de se ter atencao
as competéncias determinadas pela BNCC, uma vez que sdo fundamentais para o exercicio da
docéncia, porém retirar dessa formacdo a educacgao para o pensamento autébnomo, critico, ético, é
tornar o ato educacional meramente mecanico frente aos objetivos sociais e humanos cada vez mais
complexos. A esse respeito, nosso entendimento estd em consonancia com o apregoado por
Dalbosco (2015, 2019, 2021, 2022), para quem o fortalecimento mundial da democracia depende
de uma formacgdo cultural ampla, amparada pelo dominio criativo das mais diferentes formas do
saber em humanidades, tornando indispensavel as artes e a filosofia dentro dos cursos. Uma
formacao humana de perspectiva pdés-humanista, na qual o ser humano nao é entendido como uma
esséncia pronta, mas como um sujeito histérico com potencialidades a serem desabrochadas pela
educacdo. Nessa mesma perspectiva, coadunamos com Martha Nussbaum (2015), ao defender que
a educacao precisa resistir a forte tendéncia global de reduzir o ensino a uma ferramenta
economicista, dada a importancia das humanidades para desenvolvimento do pensamento critico
e da imaginacgdo, e como condigdo crucial para a manutencao dos sistemas democraticos.

A RESOLUCAO CNE/CP N2 02/2019 E OS ESTUDOS DAS HUMANIDADES NOS CURSOS DE
PEDAGOGIA BRASILEIROS: OUVINDO AS(OS) COORDENADORAS(ES)

O desenvolvimento da pesquisa junto aos cursos de pedagogia se deu, inicialmente, com um
levantamento de todas as universidades publicas federais que ofertam a licenciatura em pedagogia.
Na sequéncia enviamos e-mail as(aos) coordenadores(as) dos cursos, convidando-as(os) para
colaborarem com nossa pesquisa, quer fosse por meio de entrevista ou respondendo a um
guestionario on-line. Assim, de 114 cursos, recebemos o aceite de 110 coordenadoras(es): quatro
optaram pela entrevista — todas realizadas entre maio e julho de 2022, e 106 pelo questionario,
porém, recebemos o retorno de apenas 14 respondidos, computando um total de 18 participantes,
de 15 diferentes universidades3. Nesse processo, foram tomados todos os cuidados éticos

3 Em trés universidades tivemos mais de uma resposta. Na regido Norte, entrevistamos dois cursos da mesma
universidade, mas de campus diferentes. As universidades participantes da pesquisa sdo: 1. Universidade Federal do Rio
Grande — FURG; 2. Universidade Federal de Santa Maria — UFSM (Campus Professor José Mariano da Rocha Filho); 3.
Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS (Campus Chapecd); 4. Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD
(Campus Dourados); 5. Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC (Campus Reitor Jodo David Ferreira Lima); 6.
Universidade Federal do Piaui — UFPI (Campus Amilcar Ferreira Sobral); 7. Universidade Federal de Pernambuco — UFPE
(Campus Agreste); 8. Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN (Campus Caicd); 9. Universidade Federal de
Alfenas — UNIFAL (Campus Alfenas); 10. Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO (Campus da Urca);
11. Universidade Federal de Rond6nia — UNIR (Campus de Rolim Moura); 12. Universidade Federal de Rond6nia — UNIR
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necessarios de manutencdo do anonimato e o respeito as(aos) participantes, com a utilizagdo prévia
e transparente do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Com a entrevista e o
guestiondrio, objetivamos conhecer o posicionamento das(os) coordenadoras(es) dos cursos de
pedagogia publicos brasileiros federais em relacdo as mudancas determinadas pelas novas
diretrizes da Resolu¢do CNE/CP n? 2/2019, a linguagem da aprendizagem de competéncias e
habilidades e a formacdo em humanidades.

Nesse sentido, as seguintes questdes foram colocadas: 1. Posicdo em relacdo a Resolugao
2/2019 - pontos positivos e negativos sobre suas determinacgées; 2. Percepg¢do quanto a linguagem
da aprendizagem por competéncias e habilidades na formacdo para atuacao na educacdo infantil e
nos anos iniciais; 3. Posicdo em torno da abordagem da educacdo por evidéncias na formacao
docente; 4. Percepcdo quanto a relevancia dada pelo curso aos estudos em humanidades na
formacdo para atuacdo na educacdo infantil e nos anos iniciais; 5. Ideia de um bom projeto
formativo para o curso de pedagogia hoje. A analise e discussdo das respostas estdo abaixo
sistematizadas®:

Posicionamento em relagdo as diretrizes da Resolugdo CNE/CP n2 2/2019

Ao serem questionadas(os) acerca da posi¢do em relagdo a Resolugdo CNE/CP n2. 2/2019, a
maioria das(os) coordenadoras(es) comentou que ndo houve tempo habil para aprofundar as
discussbGes internas no ambito do Nucleo Docente Estruturante (NDE), mas que estiveram
acompanhado o “Movimento de defesa do curso de Pedagogia”> coordenado pela Anfope e pelo
ForumDir, conforme exposto pela(o) participante 6° ao dizer que ainda estavam em processo de
construcao e implementacdo da Diretrizes de 2015, quando foram “surpreendidos pela nova
Resolucdo publicada nos dias finais do ano de 2019”. Também foram apontadas as diversas
dificuldades e demandas decorrentes da pandemia de Covid-19, como dificultadoras da realizacao
de encontros que deveriam tratar especificamente dessa Resolucdo. Nesse sentido, a(o)
participante 2 diz que foram poucos encontros do NDE para debater a necessidade de adequacgao
do curso a nova Resolucdo. Ou seja, “o0 novo documento nao foi debatido, discutido e defendido
pela ampla comunidade que forma professores e professoras nesse pais” (Participante 6). Desse
modo, o assunto foi tratado na maioria dos cursos de forma rapida, pois as pautas das reunides dos
NDEs estiveram voltadas para as emergéncias decorrentes da pandemia. Além disso, os cursos
teriam acabado de reformular os curriculos para atender a Resolugdo CNE/CP n2 2/2015. Com essas
observacdes, ressaltamos que as respostas apresentadas sdao posicées pessoais dessas(es)
coordenadoras(es), e ndo repercutem, necessariamente, a perspectiva dos cursos propriamente.

Em geral, foi quase unanime a interpretacdo de que a Resolu¢do CNE/CP n2 2/2019 como
um “retrocesso” para a formacdo de professoras(es), ainda mais relacionando-a a Resolucdo
CNE/CP n2 2/2015, pelo seu carater tecnicista e pragmatico. A maioria explicita que suas diretrizes
simplificam a formacdo ao buscar atender exclusivamente as competéncias da BNCC da escola
basica. Conforme a(o) participante 2, esse enfoque ja vinha sendo criticado nos cursos. A(O)
participante 6 corrobora com essa leitura, ao dizer que a preocupacdo maior é “o alinhamento das
Diretrizes com a BNCC, o que mais uma vez esvazia o sentido do ser e do fazer docente” e que “tal
alinhamento reduz a docéncia ao cumprimento de competéncias e habilidades, descaracterizando
o cardater criativo da docéncia que se ancora na pesquisa e na produc¢do de conhecimentos”. Para

(Campus Ji-Parana); 13. Universidade Federal do Oeste do Para — UFOPA (Campus Regional de Obidos); 14. Universidade
Federal do Pard — UFPA (Campus Marajé); 15. Universidade de Brasilia — UnB (Campus Darcy Ribeiro).

4No que se refere a quest3o sobre o enfoque da educacdo baseada em evidéncias, n3o recebemos respostas suficientes
para realizarmos a discussao.

5> Foi um movimento criado para debater e aprofundar as criticas a decis3o do CNE de alterar as diretrizes dos cursos de
Pedagogia, a partir da resolugdo CNE/CP n2 2/2019.

6 Para assegurar o anonimato das(os) participantes, caracterizamos de forma numérica.
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ela(e) “o crescente controle do trabalho docente, paulatinamente, nos conduz a um processo
também crescente de desvalorizacdo da docéncia” (Participante 6). A(O) participante 7 enfatiza que
a Resolucdo estd fundamentada em “uma concepgdo neotecnicista e pragmatica para a formacao
de professores, que reforca a légica desintelectualizante e padronizadora”, ndo respeitando “a
gestdao democratica como principio”.

Para a(o) participante 5, a Resolug¢do chegou no curso de forma ndo democratica e diretiva,
retirando a sua autonomia em relacdo a formacdo. A mesma compreensdo é explicitada pela(o)
participante 8, quando diz que a Resolucdo ataca a “autonomia académica e curricular”,
configurando-se na “padronizacdo e controle dos curriculos com objetivo claro de favorecer a
mercantilizacdo da educacdo” e que trata-se de uma “formacdo pragmadtica calcada nos
conhecimentos tacitos”, voltada para “avaliagdo e controle dos curriculos dos cursos”, que “retoma
uma formacao inicial de carater técnico-instrumental”, caracteristica das antigas Escolas Normais.
Tal entendimento, é reforcado pela(o) participante 14, pois afirma que ao ferir a autonomia da
universidade, diminui também a “capacidade de criacdo e planejamento”, corroborado pela(o)
participante 16, que acrescenta como problema a proposicdo de “um rol de conteudo a serem
trabalhos, em um formato por demais prescritivo”.

As(Os) coordenadoras(es) apontam também que essas diretrizes seguem os principios da
politica neoliberal em evidéncia nos ultimos anos. Nesse sentido, a maior parte afirmou que os
cursos ndo fariam a reformulacdo dos curriculos antes das eleicbes daquele ano, pois, como
afirmado pela(o) participante 2, iriam aguardar a mudanca de governo para ver o que aconteceria,
e, somente depois, debater novamente o assunto’. Apontamento alinhado ao que falamos no inicio
do artigo, de que os curriculos escolares e académicos fazem parte de projetos politicos, sendo,
sempre que preciso, modificados para viabilizar o cumprimento de determinados interesses.

Na esteira desse pensamento, a(o) participante 5 destaca o comprometimento de uma
“formacdo no sentido mais amplo, estando muito voltadas para os interesses das instituicdes
privadas, sustentadas por um viés neoliberal”, reduzindo consideravelmente algumas areas do
conhecimento, principalmente das humanidades, deixando-a muito técnica associada a experiéncia
pratica apenas. A(O) participante 6 reforca essa compreensdo ao expressar sentimentos de
desalento e indignacdo quanto a essa perspectiva, em que se tem como prioridade a pratica,
“esvaziando os conteudos do campo de fundamentos e, consequentemente, negligenciando o
escopo tedrico necessdrio ao exercicio docente”. O que “reduz a Resolugdo a BNCC, em detrimento
da formacdo do professor pesquisador, critico, criador de maneira geral” (Participante 14). Tais
falas podem ser complementadas com a posicao da(o) participante 3, que entende que a referida
Resolucdo esta muito “amarrada” ao pragmatismo da BNCC, com uma distribuicdo de contetdo e
praticas deveras produtivista e linear, fazendo com que “toda universalizacdo pretendida
empobrece e pde em questdo um curriculo pensado a partir de um contexto sociocultural-politico
e econdmico regional”. Para essa(e) docente®, “a epistemologia que adota esses principios estd
muito longe das epistemologias contemporaneas voltadas para a formacdo da consciéncia critica
cidadd e do protagonismo do sujeito da educacdo”, em que “os saberes da formacdo docente devem
ser plurais, assim como todos os sujeitos da formacdo sdo também plurais e singulares.”
(Participante 3).

A reducdo das humanidades trazidas por essas diretrizes vai no sentido de enfatizar a ideia
de competéncia ou de "habilidades", conforme entendimento também da(o) participante 10, que
alerta ser uma escolha que “pode dar margem para uma visdo centralizada no saber-fazer e no
ambito de uma padronizacdo do ensino”. A(O) participante 11 tem a mesma compreensao ao dizer
gue se trata de “um retrocesso para a formacdo de professores, uma vez que privilegia uma

7 Ressaltamos que tais falas datam antes do comunicado do CNE (2022) que anuncia a possibilidade de “altera¢es ou
aperfeicoamentos de itens ou artigos da referida Resolugao”.
8 Todas(os) as(os) coordenadoras(es) participante sdo docentes dos cursos.
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formacdo tecnicista, padronizada e pragmatica, que projeta, para um futuro muito préximo, um
crescente controle sobre o ser e o fazer das(os) professoras(es) e da gestdo escolar” e que se trata
de “uma politica curricular para professoras(es) e gestoras(es), que tem por objetivo a
desintelectualizacdo dos profissionais do magistério, a fim de torna-los pragmaticos e diminuir sua
capacidade de intervencdo consciente”. Para essa(e) docente, a Resolucdo significa “um retrocesso
na formacdo do professor na perspectiva critica, reflexiva em um processo de articulacdo ensino-
pesquisa, teoria-pratica, universidade-escola” (Participante 11). Conforme a(o) participante 13, é
“mais uma acdo do Estado na direcdao do controle politico e ideoldgico das instituicdes escolares”,
“uma tentativa de maior controle do trabalho (formac¢do) docente”.

E de facil observacdo, por meio das respostas das(os) coordenadoras(es), que o
posicionamento da maioria segue a posi¢cdo da Anfope de defesa da Resolugdo CNE/CP n? 2015 e
resisténcia a Resolugdo CNE/CP n? 2/2019. Para a Associacdo, a Resolucdo atual “representa um
grande retrocesso para a formacdo de professores, indo na contramdo da histérica defesa da
Anfope por uma Base Comum Nacional para a Formagdo de Professores” (Anfope, 2021, p. 7, grifo
no original). O mesmo ressalta a(o) participante 4, para quem se trata de “um retrocesso, com
cardter técnico, que passa por cima de toda a luta histérica em torno do curso de pedagogia,
trazendo prejuizos para a formacgdao do professor”. A(O) participante 9, frente a tais recuos
praticistas da entdao Resolugdo, destaca as décadas de lutas enfrentadas pelo curso de pedagogia
“para se tornar um curso pleno, no sentido de formar pedagogos/as com atuac¢do para além do
magistério e ambientes escolares. Pleno no sentido de garantir a formacao critica e fundamentada
no ensino, na pesquisa e na extensao”. Ainda sobre o curso de pedagogia, a(o) participante 16 diz
que “a Resolugdo 2/2019 sé apresenta pontos negativos”, entre os quais cita: “a retirada da gestado
como area de formacdo, a separacao da formacao para educacdo infantil e para os anos iniciais, que
implica em termos dois cursos diferentes e uma pds-graduagdo para a gestdao, ou um ano a mais”.
Conforme a(o) participante 8, “o curso de pedagogia é o que terd maiores prejuizos”, pois vai
habilitar ou para anos iniciais ou educacao infantil, “o que se torna invidvel para alunos(as) das
classes populares, que é o publico da Pedagogia em qualquer universidade”, pois ao ter de escolher
apenas uma etapa de atuacao, reduziria as oportunidades de empregos.

A(O) participante 1 também se posiciona contraria(o) a discutida Resolugdo, ressaltando que
a preocupacdo com a pratica ja estava presente na de 2015. Entretanto, em relacdo ao curso de
pedagogia, se posiciona diferentemente das(os) demais, ao dizer “que ndo é possivel um Unico curso
formar um profissional para a atuacdao em diferentes modalidades” e que, assim sendo, se trataria
de “uma formacdo ampla que ndo profissionaliza”. Assim, para a(o) participante 1, ja seria uma
vantagem “se o curso conseguisse formar o alfabetizador”, mas comenta que no curso que
coordena, por exemplo, “os professores fazem a resisténcia em torno da formacdo do professor
especifico, mas possuem dificuldade de argumentar” contrariamente.

Com todas essas colocacdes, podemos interpretar que, no geral, ha resisténcia das
coordenacgdes participantes a Resolugdo CNE/CP n2 2/2019 e defesa da continuidade das diretrizes
presentes na Resolu¢do CNE/CP n? 2/2015. Compreensdes que se identificam com a postura da
Anfope (2021, p.26), ao entender as atuais diretrizes como uma forma de “padronizacdo das acoes
politicas e curriculares” que “torna explicita uma politica de governo e a direcdo ideoldgica da
formacao alinhada aos principios curriculares da BNCC”. Sendo assim, as(os) coordenadoras(es) se
contrapdem ao carater ideoldgico da Resolucdo, a simplificacdo da formacdo aos conteudos e as
praticas relacionadas a BNCC e defendem as Diretrizes de 2015. Ao se alinharem as compreensdes
da Anfope, as respostas demonstram, cumpre ressaltar, sua autoridade politica entre os pares no
gue se refere ao assunto.
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Consideragdes quanto a linguagem da aprendizagem de competéncias e habilidades na formagdo
docente

O termo “competéncia” tem aparecido no Brasil em documentos publicos, voltados para o
desenvolvimento de politicas educacionais, sob influéncias internacionais, com o objetivo de
atender os requisitos basicos do curso de formacdo de professoras(es), a fim de garantir que as
competéncias sejam desenvolvidas na base curricular, bem como no ensino profissionalizante.
Diante de tal enfoque nas atuais diretrizes de 2019, bem como dos desacertos histéricos em torno
do conceito e de sua orientacdo entre os pares, buscamos conhecer a posicdo das(os)
coordenadoras(es) também sobre o assunto. Duas posi¢cdes foram identificadas: 1) Uma posicdo
critica a aprendizagem por competéncias (13 de 18 participantes); e 2) Outra favoravel a
aprendizagem por competéncias (4 de 18 participantes).

O grupo de docentes contrdrias(os) a abordagem das competéncias na formacao, entendem
gue a perspectiva carrega um carater tecnicista, em que as competéncias sdo “muito formatadas,
geralmente mercantilizadas, comprometendo a formag¢do humanistica” (Participante 5). Para a(o)
participante 6 “o desenvolvimento das competéncias da forma como vem sendo exigido em
diferentes ambitos das redes publicas, revela apenas o controle do trabalho dos professores e das
professoras”, e, assim, o interesse estaria “em demonstrar em nimeros o que é trabalhado, em
buscar o bom desempenho em testes padronizados”, sem considerar as(os) estudantes, deixando,
portanto, de “problematizar as mudangas contemporaneas nas culturas infantis e como isso incide
no cotidiano, na forma como as criangas se relacionam com o conhecimento, com a construcao do
conhecimento”. A(O) participante 18 defende que mais importante que as competéncias é
“trabalhar com objetivos e metodologias adequadas aos sujeitos que estdao nas escolas, sendo eles
de diversas realidades”.

Para a(o) participante 7, “a chamada pedagogia das competéncias atende uma perspectiva
da racionalidade neoliberal, reforcando uma visdao pragmatica e individualista” de formacao. Nessa
mesma linha de compreensao, a(o) participante 8 diz que as competéncias sdo um retrocesso,
tratando-se de uma “retomada de termos utilizados na década de 1990, a exemplo das famosas ‘10
competéncias para ensinar’”. Mudando assim, os termos, mas nado a estrutura educacional, o que
poderia ser feito por meio de politicas publicas que garantissem “formacao inicial de qualidade,
recursos financeiros, formacdo em exercicio de qualidade, organizacdo curricular compativel com
uma proposta de ensino fecundo”. Para a(o) participante 9 ndo se pode “pensar o ser humano como
uma caixinha onde as ferramentas estdo prontas para molda-lo” e que se trata de “uma simbologia
para as competéncias e habilidades”. Reconhece-as como importantes, mas afirma que ndo se pode
“permitir que a educagdo se limite, se transforme algo técnico, sem levar em consideragdo o ser
humano em todas as suas dimensdes”.

A(O) participante 12 corrobora com essa compreensdo ao dizer que se trata de “um
retrocesso na formacdo do professor na perspectiva critica, reflexiva em um processo de articulagdo
ensino-pesquisa, teoria-pratica, universidade-escola”. Nesse sentido, a(o) participante 11 justifica a
resisténcia a tal abordagem nos cursos de pedagogia, questionando “a quem interessa uma
formacdo tdo formatada, padronizada e propicia a ser avaliada como esta que foi imposta pela
Resolucdo CNE/CP n.2 2/2019?” A(O) respondente 13 complementa afirmando que “a dimens3o
procedimental é parte importante do que diz respeito aos conteudos escolares, contudo, essa
dimens3do ndo pode sobrepujar outras dimensdes igualmente importantes, como a conceitual e a
atitudinal, além da prépria funcdo social da escola”. A(O) participante 14 reforca essa ideia ao
explicitar que o paradigma das competéncias e habilidades é uma concepgao neotecnicista, na qual
“as competéncias da BNCC, por exemplo, sdo muito diretivas” e que “o curso deve desenvolver as
competéncias, porque os egressos serdao cobrados na escola, mas é preciso trabalhar outras
perspectivas também”. No caso da formagdo de pedagogas(os), a aprendizagem por competéncia e
habilidades reduz a criticidade e aprofundamento das discussdes necessarias para uma sélida
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formacdo tedrico-pratica” (Participante 16), refletindo “uma visdo conservadora de educagdo
escolar e uma concepg¢do pragmatica e instrumental da docéncia, centrada somente no fazer
pedagdgico restrito aos processos de regéncia de sala de aula” (Participante 17).

Por outro lado, o grupo favoravel as competéncias ressalta a necessidade/importancia do
desenvolvimento docente das competéncias necessarias a atuacdo na escola basica. A(O)
participante 1, por exemplo, destaca que a professora ou professor precisam saber ensinar as
competéncias bdsicas de leitura, escrita e matematica as criancas, pois aquelas “de realidade pobre
ndo poderdo aprender isso em outro espaco, precisa ser na escola. Nesse sentido, a escola mais
alternativa funcionaria para estudantes de familias que pudessem pagar aulas extras”. A(O)
participante 4 corrobora com essa compreensdo, explicitando a necessidade de trabalhar as
competéncias e habilidades, entretanto, chama a atencdo para a necessidade de um olhar critico
sobre elas, pois, para ela(e) considerando o contexto social do pais, se faz “importante que os
professores tenham competéncia para ensinar o que os pais nem sempre conseguem diante das
suas condicbes, uma vez que muitos sdo analfabetos e trabalham o dia todo”. Ou seja, a
preocupacdo é que as crian¢as na escola possam desenvolver as competéncias nas disciplinas
basicas, o que exige a formacado de professoras(es) competentes para tal tarefa.

A(O) participante 10 compreende que “desde que as habilidades sejam categorias da
formacao do pensamento légico, da formacao de habilidades linguistico-cognitivas e cognitivas para
a formagao de conceitos seriam importantes para a profissionalidade docente e para a educagao
infantil”. J4 a(o) participante 3, chama atencdo para a obrigatoriedade do desenvolvimento das
competéncias na formacao de professoras(es), visto que diretrizes legais se fundamentam nessa
abordagem. Diz ele que “a linguagem da aprendizagem por competéncias e habilidades, desde ha
muito, ndo é possivel ser evitada e omitida em um Projeto Politico Pedagdgico de curso de formacgao
docente” e que, “de maneira geral, essa linguagem é dominante nos projetos da Educac¢do Basica e
Superior”, pois “as avaliagdes de cursos das Instituicdes Federais de Ensino Superior se apropriaram
dessa concepcdo e seria impossivel pensar a partir de outros parametros e aportes tedricos e
praticos”.

Com essas opinides, podemos dizer que o primeiro grupo entende o paradigma das
competéncias como uma abordagem com cunho mercantilista, pragmatico, neoliberal e tecnicista.
No que se refere ao segundo grupo, a preocupagdao maior parece ser com o desenvolvimento das
competéncias bdsicas na escola que, no contexto de extrema pobreza e desigualdades do pais, nem
sempre tem sido realizdvel. Para as(os) docentes contrarias(os), a ideia de competéncia limita a
formacdo docente as demandas da pratica imediata, desfavorecendo a sua formacdo tedrica e
critica, enquanto para as(os) que sdo a favor, se faz preciso que essas(es) docentes sejam
competentes para desenvolver as capacidades especificas da escola basica, sem o qual ndo é
possivel falar em cidadania. Assim, na visdo do primeiro grupo, as competéncias ja determinadas
simplificam essa formacdo, que visa atender apenas as demandas técnicas da profissao, pois trata-
se de uma forma de controle da acdo docente e pedagdgica, que passa a ser avaliada de forma mais
facilitada pelas avaliagOes externas. Tais criticas as competéncias ja vém sendo colocadas ha muitos
anos por diferentes especialistas brasileiras(os) (Duarte, 2011; Trevisan, 2015) e, também, pela
propria Anfope (2021). Na visdao do segundo grupo, as competéncias sdo entendidas ndo como algo
voltado as demandas do mercado, mas como algo necessario a participagdo social e a superacao da
pobreza. Assim, ndo seria possivel deixar as competéncias de lado, tendo em vista que essas(es)
profissionais, para atender a legislacdo, terdao de trabalhar com as competéncias exigidas na escola
basica.

Apontamentos sobre a importancia dos estudos em humanidades na formagao docente
O espaco destinado as humanidades nos cursos pesquisados é o nosso objeto de
investigacdo, e vem alinhado as problematizagdes anteriores. Desse modo, as(os)
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coordenadoras(es), da mesma forma que consideraram as Diretrizes de 2019 como um retrocesso,
também foram unanimes ao afirmarem que tal estudo é fundamental para a formacao docente.

Para a(o) participante 2, por exemplo, a formacdo em artes e humanidades é imprescindivel
para a formacdo da(o) pedagoga(o). Para a(o) participante 3 precisam ser trabalhadas em todas as
disciplinas do curso, pois “a pedagogia ndo é uma ciéncia, mas um conjunto de saberes
profundamente inter-relacionado” e que “sem as humanidades, todo o processo que chamamos de
formacdo docente se torna um mero treinamento. A pedagogia precisa hoje inverter a visdo da
escola e da universidade como reprodutoras dos interesses mercadolégicos”, e as “as instituicdes
formadoras e educadoras devem ser o lugar de formacdo de cidadas e cidadaos livres, criticas e
promotoras do respeito absoluto ao outro e ao mundo que é a nossa morada”, uma vez que “uma
formacdo que investe nesse projeto abre com os sujeitos perspectivas para a humanizacao de todas
as pessoas e da vida que nos rodeia”.

A(O) participante 5 defende que a concepcdo pedagdgica do curso de pedagogia precisa ser
humanista e com foco nas artes, oportunizando a formacdo critica. A(O) participante 4
complementa dizendo, por exemplo, que as humanidades sdo fundamentais na formacdo para
atuacdo com criangas, pois tal atividade demanda um envolvimento afetivo e humano, assim, a
professora precisa de formagdao em humanidades para formar integralmente as(os) estudantes.
Nesse sentido, se coloca contra a Resolugdo CNE/CP n? 2/2019, por reduzir os espacos das
humanidades, padronizando o curriculo e limitando a autonomia docente (Participante 4). Sendo
esse, conforme a(o) participante 13, um dos maiores problemas dessa Resolugao.

A defesa aos estudos em humanidades é reiterada pela(o) respondente 6, para quem “os
estudos das humanidades configuram o fundamento de qualquer formagcdo” e, em se tratando de
formacao de professoras e professores, se torna ainda mais importante, pois sao tais estudos que
nos mobilizariam a buscar conhecimentos de outros campos disciplinares. Em suas palavras:

Sdo as abordagens das humanidades que colaboram para problematizar as questées do nosso
tempo e que nos permitem avangar em busca de sociedades mais democraticas, bem como de
possibilidades de qualificacdo das condi¢Ges de vida de todas e todos. Formar professoras e
professores a partir dos estudos da humanidade é, para mim, o Unico caminho para a
constituicdo de um perfil profissional consistente e critico de seu papel no mundo” (Participante
6).

As humanidades, nessa visao, “sao fundamentais quando temos uma visdao de formacao
integral das criancas, jovens e adultos” (Participante 7), pois o sentido da educagdo, conforme a(o)
participante 8, é a formagdao humana e, assim sendo, o curso precisa contemplar a “formacao
politica, tedrica, cultural e instrumental de maneira articulada, dando conta de pelo menos trés
elementos: Consciéncia critica emancipatdria da realidade em que vao atuar; adequada e
consistente fundamentacao tedrica; satisfatéria instrumentalizacdo técnica que possibilite uma
acdo eficaz”. A(O) participante 9 corrobora dizendo que sem os estudos em humanidades, seria
praticamente invidvel produzir a formacdo docente, pois é a partir desses estudos que se possibilita
o entendimento da sociedade e o papel que cabe a cada pessoa “para movimentar, resistir e mudar
o que ainda precisa ser mudado, para enfim produzirmos a tdo esperada transformacao social, uma
sociedade para todos e todas, sem discriminacdo, preconceitos”. Essa(e) docente defende

um curso em que haja a interagdo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, com bases filosoficas,
socioldgicas, politicas, dentre outras, que leve em considera¢do uma formacdo que tenha como
principios o respeito a diversidade sociocultural, a pluralidade de pensamentos, de valores, de
crengas, principalmente que reconheca que mais que saber escrever ler palavras escritas, ha
necessidade de leitura do cotidiano, do lugar de fala das pessoas, pois s6 assim as aprendizagens
ganhariam significado e passariam a valorizar o meio em que as experiéncias ocorrem, num
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processo de decolonialidade e valorizacdao das culturas que ainda encontram-se subalternas
(Participante 9).

Para a(o) participante 16, as humanidades sdao “muito significativas, pois sdo conhecimentos
gue fogem da proposta hegemonica, calcada em uma racionalidade técnica de pouca criticidade”.
Ao defender também as humanidades no curso, a(o) participante 14 diz que “um bom formativo é
sempre aquele que permite o lugar da diferenca, do debate, do didlogo, que exerce autonomia”. A
formacdo deveria permitir que a(o) pedagoga(o) esteja preparada(o) para criar, planejar e pensar o
processo educativo independentemente de onde for atuar, ou seja, ndo pode ser apenas aplicar
algo que foi planejado por outra pessoa, pois o processo educativo é muito complexo e, portanto,
se faz preciso estar atenta(o) aos contextos e as diferencgas (Participante 14). Na mesma linha de
compreensdo, a(o) participante 17 afirma que “os estudos em humanidade sdo basilares na
formacdo docente”, pois “trazem para o docente a possibilidade de compreender o seu fazer a partir
das diferentes dimensdes que constituem a vida em sociedade, compreender o papel da escola e,
até mesmo, garantem a possibilidade da reflexdo sobre a pedagogia como ciéncia da educacdo”.

Para a(o) participante 12, “a formacao do professor para educacdo infantil e anos iniciais
requer uma formag¢do humana integral e académica interdisciplinar, pautada pela pesquisa, pela
unidade teoria-pratica. Uma formacao critica, que articule os conhecimentos teéricos e praticos,
visando a emancipacdo dos sujeitos”. A(O) participante 13 diz que é importante “fundamentos e
didaticas para olhar as coisas da Educacdo e sua interferéncia (de modo dialético) na sociedade”.
Outras(os) participantes (1 e 10), ao defenderem a importancia das humanidades nos cursos,
ressaltaram a necessidade desses estudos dialogarem com a pratica. Para a(o) participante 1, os
fundamentos da educagao sdo muito importantes nos cursos, no entanto, é necessario o olhar para
a pratica na escola, principalmente, no que se refere a alfabetizacao. Diz que sdao fundamentais, pois
nao permitem apenas instrumentalizar, mas que é necessario preparar melhor a(o) pedagoga(o)
para atuacdo na pratica escolar, principalmente no que se refere ao como fazer. No mesmo sentido,
a(o) participante 10 diz que “a funcdo das ‘ciéncias humanas’ deveria dar sentido ao contexto
conhecimento-individuo-sociedade a fim de possibilitar uma tomada de decisao a luz de principios
histéricos, filoséficos e politicos, ou seja, deve por principio ser um elo entre o sujeito e o cidadao”,
mas critica "o modelo que dispde esses estudos como apéndices formativos”, como ferramentas
descoladas da realidade, e que ”“os estudos em humanidades deveriam dar amplitude ao
pensamento analitico dos professores para que possibilitasse formar o sujeito critico desde a
educacdo infantil”, Assim, aponta a auséncia de “formacdo do pensamento ldgico,
operacionalizacdo das ciéncias e matematica na resolucao de problemas, ensino vinculado a um
projeto de sociedade sustentdvel com a incorporacao dos temas relevantes para o convivio coletivo
- ética, por exemplo” (Participante 10).

Em sintese, as(os) coordenadoras(es) ouvidas(os)apontaram a relevancia dos estudos em
humanidades na formacdo das(os) professoras(es), chamando atencdo também para a arte como
um campo de formacdo fundamental. Trata-se de uma compreensao, construida historicamente no
campo, de que o papel da educacdo ndo é apenas o ensino de conteudos, mas, principalmente, a
formacdo no sentido humano, voltada para a cidadania democratica e a justica social. Ja as duas
respostas (1 e 10), que chamam a atencdo para a importancia de articular tais estudos com a pratica
docente, revela uma preocupacdo ja explicitada pela pesquisadora Bernadete Gatti (2014) quando
alertava que os cursos ndo estavam preparando profissionais para a atuacdo em sala de aula. Para
ela,

0 que se estd falando é que ndo basta ficar apenas nos fundamentos — histéria da educacao,
politica da educagdo, sociologia da educagao, psicologia da educagdo — se nado se abre espago
para as metodologias de trabalho educacional, em que esses fundamentos tém um papel; e,
também, se ndo se associam esses fundamentos as realidades socioeducacionais, e ainda mais
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se ndo se integram questdes de histdria, sociologia, politica, etc., entre si, com perspectivas
interdisciplinares” (Gatti, 2014, p. 270).

Assim, apesar de todas(os) defenderem a importancia da formag¢ao em humanidades, ha
guem alerte quanto a necessidade de se oferecer um sentido prdtico para tais discussoes,
corroborando com o apregoado por Mazzotti e Oliveira (2000, p. 30), ao afirmarem que
“dificilmente os professores poderdo ser melhores porque conhecem muito de psicologia,
sociologia, antropologia, caso ndo sejam capazes de interagir com os seus alunos de maneira
significativa”.

CONCLUSAO

Neste artigo, apresentamos uma discussdo diagndstica que chama atencdo para a
verdadeira crise global das humanidades (Nussbaum, 2015) que esta redirecionando o objetivo da
formacao docente também no Brasil. Destacamos a formacado para atuacdo na educacdo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental, discutindo o fato de que essa tem priorizado a via da
experiéncia pratica das(os) estudantes, caminhando em favor de uma aproximagao do curriculo ao
paradigma da aprendizagem, focando na formacdo especifica, nos conteldos e didaticas dos
conteudos em detrimento dos estudos em humanidades. Desse modo, a perspectiva de uma
formacao critica voltada a educacdo como um bem publico estd perdendo terreno, ja que o foco é
a formacdo pra competéncias e habilidades, conforme fica evidente nas diretrizes trazidas pela
Resolugdo CNE/CP n2 2/2019.

As atuais Diretrizes objetivam que o curso de pedagogia seja uma formacdo especializada
para atuacao na educacao infantil e nos anos iniciais, o que, certamente, pode atender mais
eficazmente as demandas de preparagao da escola basica, no que se refere aos conteldos e suas
didaticas. Por outro lado, hd um nitido retrocesso no que diz respeito a concep¢dao mais humana,
em detrimento de uma ideia tecnicista de educagdo. Nesse sentido, cumpre destacarmos que, o
gue nos preocupa é o fato de ndao haver um equilibrio entre essas duas bases, ambas essenciais,
porém equivalentes em importancia. Nao se deseja uma docéncia humanizada sem a técnica,
tampouco a técnica pura e simples, esvaziada do senso social e humanistico.

A partir do que foi encontrado com nossa analise documental, se torna nitida essa
simplificacdo, a0 compararmos o espaco destinado aos estudos das humanidades na referida
Resolucdo e as anteriores. O didlogo com as(os) coordenadoras(es) dos cursos ressalta o sentimento
geral de descontentamento com tais determinagdes, o qual se alinha as oposi¢cdes levantadas pelas
entidades académicas, por especialistas na tematica e demais profissionais da educacao superior.
A maioria se posicionou de forma bastante critica a tais orientacdes, sobretudo, por se tratar de
uma abordagem de viés mercantilista tipica do enfoque nas competéncias, que veio em substituicdo
as humanidades. Ja o pequeno grupo que posicionou a favor, demonstra preocupacdo com as
competéncias para atuacdo na escola basica sem, no entanto, avaliar os prejuizos da educacdo
estruturada apenas por habilidades ja determinadas. Em nosso entendimento, embora o conceito
esteja sendo utilizado mundialmente como uma opgdo para a superacao de ensino transmissivo e
enciclopédico, é preciso analisd-lo tanto no foco reduzido na linguagem da aprendizagem em
detrimento do ensino (Biesta, 2021) quanto ao seu emprego no sentido da educa¢do para o
“empreendedorismo” apenas.

Assim, a problematizacdo por nds empreendida, se torna de extrema importancia, ja que no
ano de 2022, o CNE emitiu um comunicado de que ird “avancar em torno de altera¢ées ou
aperfeicoamentos de itens ou artigos da referida Resolucdo” e que as novas propostas “serdo
submetidas a consultas e debates adequados a sua conclusdo” (Brasil, 2022, p. 1 ), o que oferece
novas oportunidades para se conseguir atencdo as preocupacdes que vém sendo apontadas
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pelas(os) especialistas e corroboradas por esta pesquisa. Portanto, caso a Resolugdo em questdo
ndo seja revogada ou reelaborada, acreditamos que havera implicacdes negativas para esse campo,
com explicito retrocesso no que diz respeito a formag¢dao humana mais ampliada. Desse modo, pelo
gue interpretamos dos documentos legais, das falas das(os) coordenadoras(es) e da posicdo das
entidades académicas, a questdo problemdatica da Resolucdo atual é o seu projeto educacional
intencionalmente estruturado nos conceitos de uma educacdo empresarial, em detrimento de
formacdo docente critica, comprometida com o “outro”, com social e com as demandas da vida.
Reafirmamos, por fim, que ndo temos duvidas de que as(os) professoras(es) precisam ter
bons conhecimentos técnicos para o ato de educar, mas tal ato exige também comprometimento
com a vida humana, com a superacdo das desigualdades, com a solidariedade, com a cidadania
democratica e a justica social. Isso significa que os cursos que formam tais profissionais precisam
incluir, necessariamente, disciplinas “sem fins lucrativos”, conforme entendimento de Martha
Nussbaum (2015), como filosofia, sociologia, antropologia, histéria e literatura, ética, artes,
componentes esses que possuem como cerne a reflexao critica, imaginativa e humana. Para nés, é
benéfica a proposta de especializar as(os) professoras(es) de educacdo infantil e de anos iniciais. Em
verdade, acreditamos que o recomenddvel seria que essa formagdo acontecesse em um curso
especifico voltado exclusivamente para a atuacdao nessas etapas, equilibrando a formagao humana
com a especializada, porém jamais sera justificavel retirar desse processo o compromisso com a
educacgdo publica e com bem comum, ja que a “escola ndo é uma empresa” (Laval, 2019).
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