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Politicas Educacionais de Inclusao de Alunos com altas Habilidades/
Superdotacao na Educacao Basica

Barbara Macédo Silveira Noléto

Resumo

Este artigo trata da legislacdo, documentos, publicac¢ées e programas da Secretaria de Educacao Especial
do Ministério da Educagéo e Cultura sobre a educagéo inclusiva com énfase na inclusio de alunos com altas
habilidades/superdotacgio na classe comum. Considera a identificacdo das competéncias de cada individuo, as
oportunidades e op¢des educacionais oferecidas para que sejam respondidas as necessidades dos alunos com
altas habilidades/superdotacio, seus talentos sejam desenvolvidos através de adequacdes curriculares e
flexibilizagdo da metodologia do ensino e ocorra a efetiva inclusdo destes alunos nas classes comuns conforme
previsto na politica educacional brasileira.
Palavras-chave: altas habilidades/superdotacao, incluséo, politica educacional brasileira.

Educational Politics of Inclusion of Great Mental Abilities Students in the Basics Education

Abstract:

This article treat of the legislation, documents, publications e programs of the Secretariat Special Education
of the Ministry Education and Culture about inclusive education emphasizing the inclusion of great mental
ability students in the basics education. Consider the identification of the abilities of each student, opportunities
and educational options provides in order that to be able provision the special needs of great mental abilities,
their talents developed by curricular adequacy and flexible system and happen the inclusion according to
brazilian educational politics
Keywords: great mental abilities, inclusion, brazilian educational politics.
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A educacio especial no modo inclusivo, que vemos
em construcio no sistema educacional da educacao
basica, deve-se a consonancia do Brasil aos postula-
dos produzidos em 1994, na cidade de Salamanca,
Espanha, na Conferéncia Mundial sobre Necessida-
des Educacionais Especiais, onde foi reconhecida a
necessidade e urgéncia do providenciamento de todos
os portadores de necessidades educacionais especiais
dentro da rede regular de ensino. Estes postulados
resultaram na Declaracgio de Salamanca sobre prin-
cipios, politica e pratica na area das necessidades
educativas especiais (UNESCO,1994).

Apoés a Declaracio de Salamanca, a politica de
educacao inclusiva teve como objetivo atender aos
alunos com necessidades educacionais especiais, pre-
ferencialmente em classes comuns da rede regular
de ensino, em todos os niveis, etapas e modalidades,
através de uma reestruturacio dos sistemas de ensi-
no. Estas necessidades estéo definidas nesta declara-
¢d0 como origindrias em funcio de deficiéncia ou difi-
culdades de aprendizagem. A partir de entao, todos
os documentos, publicagoes e programas da Secreta-
ria de Educacéo Especial (SEESP) sobre a inclusao
de alunos com necessidades educacionais especiais
fundamentam-se neste conceito mais abrangente.

Entretanto, apesar de vermos um progresso sig-
nificativo na Educacgio Especial, uma reestruturagao
no sistema de ensino, ap0s essa conferéncia, a aten-
¢ao da Educacao Especial ainda tem sido voltada quase
que, exclusivamente, para alunos portadores de defi-
ciéncia, seja ela auditiva, fisica, mental, visual ou
multipla, conforme esta previsto na Constituigéo Fe-
deral de 1988 e no Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente (ECA). Assim, parece que as escolas publicas
tém esquecido que, apds a Declaracgio de Salamanca
(1994) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Na-
cional (1996), a Educacao Especial passou a abran-
ger a inclusdo de todos os portadores de necessidades
educacionais especiais, preferencialmente na rede
regular de ensino, ou seja, estas necessidades nao se
limitam a deficiéncias de causa organica, mas além
destas, condutas ou manifestagées de comportamen-
to tipicas de portadores de sindromes e quadros psi-
colégicos, neuroldgicos ou psiquidtricos, Sindrome de
Down, autismo e altas habilidades/superdotacao.

Segundo os conceitos do censo escolar 2005 da
Educacao Especial (www.mec.gov.br/seesp), os alu-
nos com necessidades educacionais especiais sao aque-
les que durante o processo educacional apresentam
dificuldades acentuadas de aprendizagem. Portanto,
fica claro que nédo sdo apenas os alunos com algum
tipo de deficiéncia que requerem um atendimento
educacional especializado na rede regular de ensino,
mas também aqueles que tém necessidades educaci-
onais especiais em funcéo de condi¢ées, disfungoes,
limitagoes ou dificuldades de comunicacéo e sinaliza-
¢ao diferenciadas dos demais alunos (néo relaciona-
das a deficiéncia auditiva ou surdez), bem como pos-
suir altas habilidades/superdotacéo (AH/SD).

E importante salientar que os portadores de altas
habilidades e os superdotados —como os que apresen-
tam dificuldades de adaptacéao escolar ou de aprendi-
zagem — permanecem igualmente discriminados e a
margem do sistema educacional também como o eram
os deficientes, devido as suas necessidades especifi-
cas e, por esta razdo, requerem um tipo avangado de
educacao, mais motivador e estimulante.

No Brasil, as pesquisas e o atendimento aos alu-
nos com altas habilidades/superdotados nao sao tao
recentes como se costuma pensar. Helena Antipoff
(1992) foi pioneira na area, comegando a escrever so-
bre o tema em 1929.

Segundo Pérez (2004), no Rio Grande do Sul, as
Iniciativas estio concentradas em Porto Alegre e Santa
Maria. Na capital do Estado, a Fundacgao de Articu-
lagao e Desenvolvimento de Politicas Publicas para
as Pessoas Portadoras de Deficiéncia e de Altas Ha-
bilidades, no Rio Grande do Sul, conta com o Centro
de Desenvolvimento, Estudos e Pesquisas nas Altas
Habilidades.

Em 1995, foram tracadas as Diretrizes gerais para
o atendimento educacional aos alunos portadores de
altas habilidades/superdotacao e talentos (Brasil,
1995), desde entao surgiram iniciativas, documentos
e publicac¢ées da SEESP sobre alunos com altas habi-
lidades/superdotacao em classes regulares e com apoio
pedagdgico especializado, tais como o Projeto Escola
Viva, que surgiu com o objetivo de garantir o acesso e
a permanéncia de todos os alunos na escola, baseado
na Declaracao de Salamanca, trouxe como tema prin-
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cipal alunos com necessidades educativas especiais
e, em seu primeiro volume da série dois, tratou da
identificacdo e atendimento das necessidades
educativas especiais dos alunos com altas habilida-
des/superdotacéo; os Parametros Curriculares
Nacionais: Adaptacgoées Curriculares (Brasil,
1999) e Diretrizes gerais para o atendimento
educacional aos alunos portadores de altas
habilidades/superdotacao e talentos (Brasil,
1995), entre outras publicacées especificas que con-
tribuiram para a identificac¢do e inclusdo de alunos
com altas habilidades/superdotacao nas classes co-
muns.

Porém a pratica é remota, visto que exige uma
adequacdo curricular e flexibilizagio das metodologias
de ensino e, sobretudo, que se saiba quem sio esses
alunos e como identifica-los. Por isso, na verdade, em
muitas escolas que ndo ha a preocupacao da identifi-
cacgao, esses alunos sao rotulados como aqueles tra-
balhosos, indisciplinados ou hiperativos. Muitas ve-
zes, eles abandonam a escola por falta de motivacgao
ou dificuldades de relacionamento e por necessitarem
de um servico de apoio especializado para enriqueci-
mento curricular, motivacao e promoc¢ao de suas ha-
bilidades.

Sobre essa questio, o atendimento educacional dos
alunos com altas habilidades/superdotagao, no Bra-
sil, até 2005, era muito limitado. A partir deste peri-
odo, a SEESP vem desenvolvendo uma politica de
atencdo as altas habilidades/superdotacdo em conjun-
to com as Secretarias Estaduais e Municipais de Edu-
cacdo, através da implantacao dos Nucleos de Aten-
dimento as Altas Habilidades/Superdotacao (NAAH/
S). Tais nucleos tém como objetivo: atender aos alu-
nos com altas habilidades/superdotacgio, promover a
formacio e capacitacido dos professores. Mas as esco-
las precisam conscientizar-se de que estes servigos
devem ser oferecidos na escola, numa sala de apoio
ou sala de recursos multifuncionais e que este Nu-
cleo seja um ponto de referéncia para a construcao da
escola inclusiva.

Por conseguinte, o que se tem visto é que a politi-
ca educacional brasileira, em nivel de ministério, tem
incentivado, mobilizado, enviado recursos para que a
incluséo se efetive; no entanto a politica de muitos

municipios ndo tem abragado a inclusido na forma
como ela deve ocorrer, principalmente no que se refe-
re a alunos que possuem necessidades educativas es-
peciais que estao relacionadas a alguma deficiéncia
de ordem orgéanica, como os que possuem AH/SD que
também tém necessidades educativas especiais, con-
tudo néo tem apoio pedagdgico especializado nas es-
colas publicas.

Todavia, para que ocorra a inclusio dos alunos
com AH/SD na escola regular e para que estes rece-
bam apoio pedagdgico especializado sdo necessarias
algumas a¢oes. Em primeiro lugar é imprescindivel
saber, através de procedimentos de identificacao des-
tes alunos: Quem sio esses alunos? Como identifica-
los? Quais estratégias adotar para a identificacéo
destes alunos na escola? Quais os objetivos dessa
identificacdo? Em que esta identificagao deve estar
baseada?

Outras a¢bes ainda sdo necessarias: organizar os
servigos da escola inclusiva com apoio pedagogico es-
pecializado aos alunos com AH/SD, formar professo-
res para atuacdo em Salas de recursos multifuncionais
a fim de que possam ter as condi¢bes minimas neces-
sérias para atendé-los, capacitar os professores da
classe comum para que saibam fazer as adaptacoes
curriculares e adequacgdes necessarias, assim como
flexibilizar suas metodologias.

A pessoa com altas habilidades/superdotacao apre-
senta caracteristicas proprias na sua interaciao com
o mundo, traduzidas por uma forma peculiar de agir,
questionar e organizar seus pensamentos e suas po-
tencialidades; tal pessoa pode ser observada ao desta-
car-se sempre de uma maneira original e criativa
com que resolve um problema ou situagao, seja aca-
démica, pratica ou social.

A defini¢ao de quem sio as pessoas com altas ha-
bilidades/superdotacéo, nas politicas da Educacao
Especial, envolve o entendimento de dois conceitos -
inteligéncia e superdotacado —os quais se apresentam
sob diferentes conceituagoes; além disso, a defini¢édo
de pessoas com altas habilidades/superdotagao, nos
documentos oficiais brasileiros, encontra-se funda-
mentada no referencial teérico de Renzulli (2004) no
seu Modelo dos Trés Anéis, que difere do conceito ab-
soluto de “ser superdotado”, o qual define que a pes-
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soa com Altas Habilidades/Superdotacao é aquela
que apresenta comportamentos freqiientes e prolon-
gados, que manifestam a interse¢io de trés caracte-
risticas: habilidades acima da média, elevados niveis
de comprometimento com a tarefa e elevados niveis
de criatividade. Estes tracos necessitam do suporte do
meio ambiente para a promoc¢ao do seu desenvolvimen-
to. As criancas superdotadas e talentosas sdo aquelas
que possuem ou s@o capazes de desenvolver este con-
Jjunto de tragos e que o aplica a qualquer drea poten-
cialmente valiosa do desempenho humano.

A Politica Nacional de Educacgio Especial (BRA-
SIL, 1994) define que as pessoas com altas habilida-
des/superdotacao sao os alunos da educacao especial
que apresentam:

Notavel desempenho e elevadas potencia-
lidades em qualquer dos seguintes aspec-
tos isolados ou combinados: capacidade
intelectual geral, aptiddo académica espe-
cifica, pensamento criativo ou produtivo,
capacidade de liderancga, talento especial
para artes e capacidade psicomotora (BRA-
SIL, 1994, p. 7).

Este conceito é o adotado pela Secretaria de Edu-
cacao Especial, por considerar abrangente e remeter
a uma questao basica que é a competéncia deste
sujeito. Os adjetivos notaveis e elevados, acrescenta-
dos aos comportamentos apresentados por esta pes-
soa, indicam uma preocupac¢ao com sua produgao
quantitativa acima da média.

Nas Diretrizes Nacionais para a Educacgao Especi-
al na Educacio Bésica (BRASIL, 1995) esta definigao
é enriquecida, configurando-se da seguinte forma:

[...] altas habilidades referem-se a compor-
tamentos observados e/ou relatados que
confirmam a expressdo de ‘tracos consis-
tentemente superiores em relag¢do a uma
média [...] em qualquer campo do saber
ou do fazer. Deve-se entender por “tra¢os”
as formas consistentes, ou seja, aquelas
que permanecem com freqiiéncia e dura-
¢do no repertorio dos comportamentos da

pessoa, de forma a poderem ser
registrados em épocas diferentes em situ-
agoes semelhantes. (BRASIL, 1995, p. 13).

Esta segunda definicio propde uma concepcio de
acordo com um movimento para valorizar mais os
aspectos qualitativos do comportamento destes sujei-
tos, muito embora ainda apresente a questido quanti-
tativa ao considerar o sujeito com altas habilidades/
superdotacdo comparado a uma média, por meio dos
tracos superiores. Outro aspecto positivo que apre-
senta esta segunda definigdo é que ela é mais ampla
que a primeira e nio esta restrita aos ambientes
educativos.

Existe ainda uma terceira definigéo oficial brasi-
leira, de acordo com as Diretrizes Nacionais da Edu-
cacao Especial (BRASIL, 2001, p. 39), que caracteri-
za os sujeitos com altas habilidades/superdotagdo como
aqueles que apresentam:

[...] grande facilidade para aprendizagem
que os leve a dominar rapidamente os con-
ceitos, 0s procedimentos e as atitudes e que,
por terem condicoes de aprofundar e enri-
quecer esses conteudos, devem receber de-
safios suplementares em classe comum, em
sala de recursos ou em outros espagos defi-
nidos pelos sistemas de ensino, inclusive
para concluir, em menor tempo, a série ou
etapa escolar (BRASIL, 2001, p. 39).

Apesar de ser criticada por alguns profissionais
da area, esta defini¢do traz uma compreensio
sistémica e diferenciada das anteriores, pois valoriza
o processo de aprendizagem destes sujeitos também
nas areas afetiva e social e a0 mesmo tempo apresen-
ta as alternativas de atendimento previstas para es-
tes alunos e destaca o compromisso dos sistemas de
ensino na promoc¢ao destas atividades.

As caracteristicas das pessoas que apresentam
altas habilidades/superdotac¢ao variam, porque cada
uma delas apresenta um perfil diferenciado de pen-
sar, de aprender, de agir e de desenvolver seu poten-
cial e nem todos apresentam as mesmas caracteristi-
cas, visto que elas podem variar em grau de intensi-
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dade e na forma de sistematizar os comportamentos.
Contudo, ha um elenco de caracteristicas considera-
das universalmente, como: curiosidade e vivacidade
mental, motivacdo interna, persisténcia na area de
seu talento, facilidade de compreensio e percepcio da
realidade, capacidade de resolver problemas, energia,
habilidade em assumir riscos, sensibilidade, conduta
criativa e pensamento original e divergente.

Ressalta-se que, em conformidade com os estudos
atuais sobre as altas habilidades/superdotacao,
néo se considera que o individuo apresente estes tra-
cos somente pela soma de uma série de comporta-
mentos ou somente pela herancga biolégica, mas sim
pela forma sistémica como tais comportamentos
interagem entre si e com o ambiente. Importante
saber que o ambiente estimulador é o que mais favo-
rece para a manifestacio e desenvolvimento das al-
tas habilidades.

As diferentes modalidades de atendimento ofere-
cidas ao aluno com necessidades educativas especiais
na escola comum sdo alternativas de procedimentos
didaticos especificos adequadas as necessidades do
publico alvo, que implicam espacos fisicos, recursos
humanos e materiais diferenciados. Segundo docu-
mentos distribuidos pelo Ministério da Educacao
(BRASIL, 2001, 2005) sao: classe comum, sala de re-
cursos, ensino com professor itinerante.

O atendimento em classe comum é definido, se-
gundo as Diretrizes Nacionais para a Educacao Es-
pecial na Educacéo Basica (BRASIL, 2001), como “[...]
um servigo que se efetiva por meio do trabalho em
equipe, abrangendo professores da classe comum e
da educacdo especial [...]”, visando apoiar, comple-
mentar e/ou suplementar as necessidades educacio-
nais especiais destes alunos. Portanto, fica evidenci-
ada nesta afirmacéo a importancia do trabalho con-
junto entre o professor regente e o professor capacita-
do na area das altas habilidades/superdotacéo.

A sala de recursos é uma modalidade de atencio
destinada ao atendimento especializado aos alunos
com altas habilidades/superdotagao, no contraturno.
Constitui-se em um servigo de natureza pedagégica,
feito por professor especializado, por meio de progra-
mas de atividades especificas e que tem por objetivo a
“[...] elaboragdo de um programa educacional desafi-

ador, que ofereca uma combinagio entre desenvolvi-
mento social e académico, levando em conta o ritmo,
o nivel e os padrées de aprendizagem de cada aluno”
(BRASIL, 2006, p. 33). No caso especifico do atendi-
mento aos alunos com altas habilidades/superdotacao,
é viavel que todas as atividades ali desenvolvidas,
principalmente as oficinas de enriquecimento, sejam
extensivas a todos os alunos da escola, independente
daidentificacdo das altas habilidades. Tal orientagao
se fundamenta em dois aspectos: por um lado, no pré-
prio processo de identificacéo pela provisdo, no qual
as atividades estimulantes podem funcionar como
desencadeantes de habilidades que nao foram obser-
vadas nos alunos, em sala de aula. Por outro lado,
considerando a concepc¢ao de uma escola inclusiva,
néo se pode entender que as atividades sejam desen-
volvidas de maneira exclusiva para um determinado
grupo de alunos.

Quanto ao trabalho itinerante do professor capa-
citado, ele tem como objetivo sensibilizar e orientar a
equipe docente de outras escolas quanto aos procedi-
mentos mais adequados para desenvolver os potenci-
ais dos alunos com altas habilidades/superdotacao.

Marco Teérico

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Titulo III,
da Ordem Social, quando determina no artigo 208
que deve haver “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”, é a lei pioneira em Educacao
Especial inclusiva, mas também a primeira a limi-
tar o apoio pedagdgico especializado somente a alu-
nos com deficiéncia, pois ndo abrange neste artigo
todos os alunos com necessidades educacionais espe-
ciais, mas tem enfoque social.

A Le1 8.069/90 que dispoe sobre o Estatuto da Cri-
anca e do Adolescente repete no artigo 54, inciso I1I,
exatamente o que ja foi dito na Constituicio Federal
“atendimento educacional especializado aos portado-
res de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino”. Estas leis asseguram a incluséo de alu-
nos na sala de aula do ensino regular da educacao
basica, mas limitam o atendimento educacional es-
pecializado apenas aos portadores de deficiéncias,
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continuando os alunos com outras necessidades edu-
cacionais especiais & margem, sem um apoio especi-
alizado.

Ecoma Declaracao de Salamanca, em conformi-
dade com a Declaragao Universal de Direitos Huma-
nos e com a Declaragdo Mundial sobre Educacgio para
todos, que se estabelece a estrutura de agdo em edu-
cacgio especial:

[...] o principio que orienta esta estrutura
é o de que escolas deveriam acomodar to-
das as criangas independentemente de suas
condigoes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, lingtiisticas ou outras. Aque-
las deveriam incluir criancgas deficientes
e superdotadas... (grifo meu)

Dentro das escolas inclusivas, crianc¢as com ne-
cessidades educacionais especiais deveriam receber
qualquer suporte extra requerido para assegurar uma
educacéo efetiva. Criancas com necessidades especi-
ais deveriam receber apoio instrucional adicional no
contexto do curriculo regular, e ndo de um curriculo
diferente. O principio regulador deveria o de provi-
denciar a mesma educacio a todas as criancas, e tam-
bém prover assisténcia adicional e apoio as criancas
que assim requeiram.

Para criangas com necessidades educacionais es-
peciais uma rede continua de apoio deveria ser provi-
denciada, com variagao desde a ajuda minima na clas-
seregular, até programas adicionais de apoio a apren-
dizagem dentro da escola e expandido, conforme ne-
cessario, a provisao de assisténcia dada por professo-
res especializados e pessoal de apoio externo |...].

E ainda com a Le1 9.394 de 1996 que estabelece as
diretrizes e bases da educac¢ao nacional:

Artigo 4°, III — atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente
na rede regular de ensino

Artigo 58 — Entende-se por educagdo espe-
cial, para efeitos desta lei, a modalidade
da educagdo escolar, oferecida preferenci-

almente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades
educativas especiais

§ 1° - Haverd, quando necessdrio, servi-
cos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educagdo especial. (grifo meu)
Artigo 59, II — terminalidade especifica
para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas defici-
éncias, e aceleragdo para concluir em me-
nor tempo o programa escolar para o0s
superdotados (grifo meu);

Que todos os alunos com necessidades educativas
especiais tém direito assegurado ao atendimento edu-
cacional especializado, ao apoio pedagégico especializa-
do, bem como enriquecimento e adaptacgdes
curriculares, incluindo os superdotados.

Por isso, na verdade, esses alunos — em escolas
que ndo tém a preocupagao da identifica¢ido — séo ro-
tulados como trabalhosos, indisciplinados ou
hiperativos. Muitas vezes, abandonam a escola por
falta de motivacgao ou dificuldades de relacionamen-
to. Se partirmos da defini¢do apresentada na teoria
das Inteligéncias Multiplas, proposta por Gardner
(1994), na qual a inteligéncia é entendida como um
potencial biopsicolégico para resolver problemas ou
criar produtos reconhecidos pela cultura em que vive
este sujeito, é possivel afirmar que o potencial deste
aluno nio se perde, ficando adormecido até que surja
uma situagao favoravel a sua manifestacéo. No en-
tanto, se o aluno nio for estimulado, as altas habili-
dades/superdotagdo podem nunca se manifestar. Nesse
sentido, tais habilidades seriam desperdigadas.

A partir dos pressupostos da Teoria das Inteligén-
cias Multiplas, pode-se analisar a relagdo desta Teo-
ria com as altas habilidades/superdotacao e a sua
contribui¢do metodolédgica para a identificacdo desta
pessoa.

A Teoria das Inteligéncias Multiplas pode ser en-
tendida como uma proposta diferenciada para o en-
tendimento da cognigdo humana que, segundo
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Gardner (2000, p.45), pode ser concebida da seguinte
forma:

[...] uma série de faculdades relativamen-
te independentes, tendo relacées apenas
frouxas e ndo previsiveis umas com as
outras, do que com uma mdquina unica
para todas as coisas com uma capacidade
de desempenho constante, independente
do contetido e contexto.

Gardner (1999) ressalta que, dentro das ciéncias
naturais e comportamentais, o individuo com altas
habilidades/superdotagdo —nomeado pelo autor como
extraordinario — nao tem merecido um grande inte-
resse da pesquisa, pensamento com o qual concordo
plenamente. Tal afirmagéo pode ser exemplificada com
o fato dos poucos estudos publicados na area, muito
embora existam alguns pesquisadores sobre o tema,
no Brasil. Gardner (1999) aponta os perigos que esta
situacgfo pode trazer: O primeiro deles refere-se a con-
viccao de que os sujeitos com altas habilidades/
superdotacdo sdo espécimes diferenciadas,
inexplicaveis pelas leis do comportamento, pensamen-
to e ag¢do; ja o segundo, a crenca de que estes indivi-
duos sao indistinguiveis de nés em todos os aspectos
relevantes.

De acordo com Renzulli (1986), os trés tragos que
compoem os comportamentos de altas habilidades /
superdotacao sio:

Habilidade acima da média: termo utiliza-
do para descrever o potencial de desempenho
superior em qualquer area determinada do es-
for¢o humano e que pode ser caracterizada por
dois aspectos: a habilidade geral e a especifica.
Ahabilidade geral consiste na capacidade de pro-
cessar as informacoes, integrar experiéncias que
resultem em respostas adequadas e adaptadas
as novas situacgoes e a capacidade de envol-
ver-se no pensamento abstrato. As habilidades
especificas consistem nas capacidades para ad-
quirir conhecimento, destreza e habilidade para
o desempenho de uma ou mais atividades espe-
cializadas e dentro de uma faixa restrita.

Comprometimento com a tarefa: é uma
forma refinada ou focalizada de motivacio, que
funciona como a energia que é colocada em acdo
em relacdo a uma determinada tarefa, proble-
ma ou area especifica do desempenho. Diz res-
peito a um grande interesse que o aluno tem
sobre algum tema que o faz buscar informa-
¢oes e formas de trabalha-lo. Algumas pala-
vras frequentemente usadas para definir o com-
prometimento com a tarefa sdo perseveranca,
persisténcia, trabalho duro, dedicacéo e
autoconfianca.

Criatividade: Renzulli (1986) refere que este
terceiro grupo de tragos é caracteristico de to-
das as pessoas com altas habilidades/
superdotacao. A criatividade envolve aspectos
que geralmente aparecem juntos na literatu-
ra: fluéncia, flexibilidade e originalidade de
pensamento e, ainda, abertura a novas experi-
éncias, curiosidade, sensibilidade e coragem
para correr riscos. Vale observar que a
criatividade nio est4, exclusivamente, relacio-
nada a area artistica, mas a qualquer area de
interesse do aluno. importante ressaltar que
os trés anéis ndo precisam estar presentes ao
mesmo tempo e nem na mesma intensidade,
mas é necessario que interajam em algum grau
para que possa resultar em um alto nivel de
produtividade.

A interagdo entre os trés anéis ainda é o foco mais
importante. Porém, as influéncias do ambiente séo
relevantes para que o sujeito com altas habilidades/
superdotacio desenvolva seu potencial. Portanto, é
extremamente necessario o envolvimento da familia,
da escola e da sociedade neste processo.

Feita a apresentacio da teoria dos Trés Anéis, cabe
perguntar: qual a relagao que esta questao tem com
as Inteligéncias Multiplas? Muitas sdo as relagdes
que podem ser feitas entre as duas teorias. A princi-
pal delas, a meu juizo, se refere ao conceito
multifatorial da inteligéncia. Tanto Gardner quanto
Renzulli entendem que a inteligéncia ndo é um con-
ceito unitario, mas que se constitui da varios fatores
que caracterizam diferentes tipos de inteligéncia.
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Por este motivo, ndo ha um conceito Ginico que
defina um tema tdo complexo quanto o da inteligén-
cia. Uma outra relac¢io que pode ser feita se refere aos
procedimentos de identificacdo. Os dois autores ressal-
tam a inexisténcia de uma maneira ideal de se medir a
inteligéncia e a necessidade de se buscar formas que
possam mostrar o potencial destas pessoas na propria
atividade e ndo somente em situacées tradicionais de
testagem. Um tltimo ponto que gostaria de assinalar é
que as trés caracteristicas propostas como constituin-
tes da superdotagao podem contribuir para definir quem
é este sujeito, dentro de cada uma das competéncias,
desde uma abordagem pluralista das inteligéncias.

Desta forma, para identificar o sujeito com altas
habilidades/superdotagéo na area musical, por exem-
plo, teriam que ser considerados os indicadores da
capacidade acima da média, da criatividade e do com-
prometimento com a tarefa dentro da area musical.
Esta abordagem significa ampliar a visdo de identifi-
cacao destes sujeitos, assim como, implica incluir
profissionais de outras areas nesta agfo.

Todavia, é provavel que esta abordagem de identi-
ficagdo aponte muito mais criangas com altas habili-
dades/superdotagido, uma vez que considera uma
ampla gama de habilidades e ndo somente aquelas
competéncias tradicionalmente avaliadas pelos tes-
tes de inteligéncia.

Por isto, estes alunos precisam de um servigo de
apoio especializado para enriquecimento curricular,
motivacio e promocao de suas habilidades. E estes alu-
nos serdo os futuros pesquisadores, cientistas, artis-
tas, génios, essenciais ao desenvolvimento da nacao.

Como as acoes podem ser desenvolvidas

A rede de ensino, da maioria dos municipios bra-
sileiros, de escolas publicas da educacio basica, ado-
tou como modo de atendimento educacional especi-
alizado a sala de recursos multifuncionais. A partir
dessa realidade, as a¢oes apontadas poderao ser de-
senvolvidas do seguinte modo:

1. Organizacio dos servigos para o atendimento

educacional dos alunos com AH/SD: abertura
da escola para a diversificagdo, proposicao de

curriculos abertos e propostas curriculares di-
ferenciadas;

2. Identificacgéo dos alunos com AH/SD: em pri-
meiro lugar é imprescindivel saber, através de
procedimentos de identifica¢io destes alunos:
Quem sdo esses alunos? Como identifica-los?
Quais estratégias adotar para a identifica¢io
destes alunos na escola? Quais os objetivos dessa
identificacdo? Em que esta identifica¢io deve
estar baseada?

A escola pode buscar suporte no Nucleo de Atendi-
mento as Altas Habilidades/Superdotagio para esta
acao, mas o processo de identificacdo devera ser rea-
lizado por um profissional capacitado na area de AH/
SD utilizando um conjunto de procedimentos que pos-
sibilitem uma visao integral do aluno considerando
as diferentes areas da inteligéncia. O tipo de identifi-
cacdo que abrange estes procedimentos é a identifica-
¢ao pela provisao, cujas capacidades dos alunos serao
apresentadas como pontos fortes e que precisam ser
melhorados. O professor devera colher dados para a
1dentificacdo com a familia, na interagao entre os cole-
gas do proprio aluno, do professor regente da sala de
aula, dos demais professores e profissionais da escola.

Recursos que podem ser utilizados nesta identifi-
cagao:

Ficha de observagao do professor regente;
Questionarios com indicadores de comporta-
mentos caracteristicos nas altas habilidades/
superdotacio, dirigidos aos pais e professores;
Instrumentos para auto-indicac¢éo do aluno;
Entrevistas semidirigidas com o préprio alu-
no, familiares, colegas, professores;
Elaboracao/organizagéo do portfélio do aluno;
Discusséo com a equipe de docentes e profissi-
onais da escola, como forma de integrar estes
diferentes “olhares”;

Elaboracio de um Parecer Pedagdgico apon-
tando os pontos fortes e fracos do aluno e for-
mas de atendimento educacional;

Indicacao de estratégias para o atendimento
educacional; e,

Defini¢ao da forma de acompanhamento dos
comportamentos com indicadores de altas ha-
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bilidades/superdotacao (freqiiéncia, consistén-
cia e intensidade).

Adaptagoes curriculares e flexibilizacdo das
metodologias de ensino: flexibiliza¢do dos pro-
cessos de ensino-aprendizagem, dos critérios e
procedimentos pedagdgicos, oferecimento de
propostas metodoldgicas que favoregcam mais o
pensar do que o reproduzir conceitos prontos,
proposi¢ao de projetos, resolugao de problemas,
atividades desafiadoras, experiéncias estimu-
lantes. Proposigao de curriculos abertos e pro-
postas curriculares diferenciadas, adaptagao da
resposta educacional as diferentes caracteris-
ticas e necessidades dos alunos. Trés elementos
devem ser modificados para que a adaptacao
ocorra: a organizacao da sala de aula, as ativi-
dades planejadas e a metodologia de ensino.
Acima de tudo deve-se haver uma preocupacio
do professor em inovar a tarefa educativa e va-
riar os recursos utilizados. Exemplos de ativi-
dades: gincanas, feiras de artes, de ciéncias, con-
cursos, semindrios, experiéncias, pesquisas, ela-
boracao e execucao de projetos. Mas todas as
propostas de atividades devem ser estendidas a
todos os alunos, para que se despertem habili-
dades e talentos;

Garantia dos recursos necessarios;

Estabelecimento de parcerias: servigos de apoio,
inclusio de profissionais de outras areas, cen-
tros de referéncia, Nucleo de Atendimento as
Altas Habilidades/Superdotagdo (NAAH/SD) ;

Apoio de um professor capacitado na area de
AH/SD para o apoio especializado: este profes-
sor pode ser um profissional do NAAH/SD ou
um professor de educacao especial lotado na
escola;

Oferecimento de uma modalidade de atendi-
mento educacional especializado aos alunos
com AH/SD: o atendimento educacional deve
envolver a familia em todas as fases do proces-

so e ser articulado com outras areas como a
cultura, trabalho, assisténcia social, ciéncia e
tecnologia, entre outras;

A sala de recursos é a modalidade escolhida pela
maioria das escolas municipais brasileiras, indepen-
dente da necessidade educativa especial do aluno, con-
tudo menos da metade das escolas possul uma dessas
salas, ou sequer um apoio especializado. A proposta é
que cada uma das escolas disponha de um espaco
com um professor especializado para atender aos alu-
nos em horario contrario de suas aulas, onde eles
tenham um espaco para desenvolver seu potencial e
receber enriquecimento curricular

8. Capacitacao do professor regente da classe co-
mum é outra a¢io que se faz necessaria, mas é
de responsabilidade de instancias superiores:
formagdo continuada de professores
especializados.

Com estas mudancas na organizacao da escola, os
alunos, os professores, os familiares, a comunidade,
enfim, toda a comunidade escolar sera beneficiada.

Essas nfo sdo agoes que podem ser desenvolvidas
em curto espaco de tempo. Em razao da novidade,
inexperiéncias e falta de profissionais capacitados,
pode levar dois, trés ou quatro anos para que as agoes
sejam desenvolvidas. Todavia, se as escolas publicas
da educacgdo basica acatarem a idéia e estiverem dis-
postas a refletir acerca de seu projeto pedagdgico ten-
do em vista a mudanca e a incluséo nao sé de defici-
entes fisicos, mas também abrir o olhar para os alu-
nos que apresentam outras necessidades educativas
especiais, como os com altas habilidades/superdotagao
e suas ac¢oes forem consistentes e persistentes, as agoes
acontecerdo e se desenvolverao, visto que esta é uma
necessidade real que enfrentamos hoje em nossa poli-
tica educacional.

Resultados esperados
Implementar essas acoes depende de adaptacgoes

curriculares de pequeno e grande porte, pois abrange
toda a rede municipal de escolas publicas da educa-
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¢ao basica. Este plano pode ser piloto e, através de
uma experiéncia em uma escola, ser expandido em
outras; também o deve ser refletido por cada uma
das secretarias municipais e estaduais de educagio.

Sabendo-se que os envolvidos obterao beneficios —
tais como a inserc¢io efetiva dos alunos com altas
habilidades/superdotacéo nas classes regulares de
ensino, satisfacéo e permanéncia do aluno na escola,
desenvolvimento do potencial dos alunos —, é possivel
ratificar que também a comunidade sera favorecida,
pois esses alunos podem usar suas altas habilidades
para ajudar nos problemas do grupo ao qual estéo
inseridos.

E imprescindivel que o NAAH/S supervisione, no
principio, e entre como suporte na execucao da acao
de identificac¢do, acompanhando a realizagao das ati-
vidades da forma como foram planejadas, sabendo
que o prazo é aberto.

O professor especializado sera responsavel por di-
rigir as agoes, mas elas devem ser executadas por
toda a comunidade escolar, discutida e avaliada a cada
etapa do projeto.

Consideracoes finais

Finalmente, é no entrelacamento da educacio
basica, da educacio especial e da proposta de educa-
¢do para todos, nas suas dimensées relacionadas as
politicas publicas educacionais, a formagéo de profes-
sores e as praticas pedagodgicas, que se inicia a dis-
cussdo em torno dos desafios, das possibilidades e das
acoes para que o processo de inclusédo educacional da
pessoa com necessidades educacionais especiais —
superdotada, com altas habilidades/talentosa — seja
implementado.

Com base na complexidade do ato educativo, con-
sidera-se que sdo necessarios modelos de formacéao de
professores, cujos conteudos estejam orientados para
as exigéncias do conhecimento disciplinar e interdis-
ciplinar da educacéo especial, tanto em sua dimen-
sdo tedrica como pratica, promovendo e facilitando o
uso de metodologias e estratégias didaticas, que ge-
rem modos de pensamento e a¢ao, proprios a profissi-
onais criticos-reflexivos, capazes de trabalhar coleti-
vamente.

Tudo isso configura um conjunto de relagées e cir-
cunstancias complexas e diversificadas, que deman-
dam politicas publicas condizentes e coerentes. Nao
se pode esquecer que essa complexidade educacional
é sempre singular e contextual, isto é, ocorre sempre
em situagoes especificas, ja que os alunos sdo todos
diferentes uns dos outros.
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