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Civilizar a infancia na Renascenca: estratégia de distin¢cao de classe

Carlota Boto

Resumo

O presente artigo tem por objetivo abordar o tema da educagéo no ambito da Renascenca. Nesse sentido, parte-
se da hipétese segundo a qual se desenvolvia na época um dado ‘processo civilizador’ (Norbert Elias). Para
tanto seria imprescindivel empreender um projeto pedagdgico. A partir de uma revisdo da literatura, que
proporcionou o estabelecimento didlogo com a histéria social — principalmente a luz da referéncia teérica de P.
Ariés e de Norbert Elias —, a presente pesquisa procurou identificar indicios relativos aos modos de ver a
crianca e sua educacio. Procurou-se, em textos da época, bem como na bibliografia, o reconhecimento da
particularidade da infancia nos tempos da Renascenga. Mais do que isso, buscou-se reconhecer vestigios de
escolas daquele tempo; e as estratégias mediante as quais a educacio tencionava efetivamente transformar a
crianca em aluno. Os autores estudados sdo, nesse sentido, alguns dos principais tebricos representantes do
humanismo: Erasmo, Montaigne e Vives. Procurar-se-4, pela leitura de alguns fragmentos de suas obras,
reconstituir imagens de crianga, de educacgao e de escola que circulavam no imaginario europeu da Renascenca.
Palavras-Chave: Histéria da Educacio; Filosofia da Educagéo; Vives; Montaigne; Erasmo.

Civilize the childhood in the Renaissance: strategies to class distinction

Abstract

This article has the objective to go over the education during the Renaissance. Accordingly, it is raised the
hypothesis that a ‘civilizing process’ (Norbert Elias) was developed during that time. Therefore it was essential
to put into practice a pedagogical project. From a literature review, that provided the establishment of a
dialogue with the social history — based on the theoretical reference by P. Ariés and Norbert Elias —, this
research sought identify traces related to the children were saw and their education. Throughout texts from
that time, as well as on bibliography, the recognition of particularities of childhood during the Renaissance
was investigated. More than that, it was meant to recognize traces of schools from that period of time; and the
strategies effectively used to change a child in a student thru education. The authors who were studied are,
accordingly, some of the main theoretical representatives of the humanism: Erasmo, Montaigne and Vives.
Throughout the reading of some fragments of their books, it will be intended to reconstruct the images of
children, education and school that circulated in the European imaginary of the Renaissance.
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Sao freqiientes, na atual historiografia da educa-
¢do, as remissées ao que sido nomeado de cultura
escolar moderna. A indagacgio que faremos aqui pro-
curara debater um outro conceito: o de civilizacao
escolar. Nao é exatamente a mesma coisa. Supomos
que a expressao cultura escolar é insuficiente para
contemplar um aspecto essencial da escolarizac¢io que
progressivamente teria sido construida pela época
moderna: qual seja, seu aspecto civilizador — ou o
desejo de inscrever, na formacéao das criancas e dos
jovens, um dado modelo cultural prévio e anterior-
mente prescrito. Procuraremos, a luz dessa perspec-
tiva, averiguar o carater formativo — em saberes, em
valores e em formas de agir - expresso nos usos e
costumes de propostas educativas expressas nos mo-
delos pedagdgicos do mundo ocidental a partir do prin-
cipio do século XVI.

Norbert Elias reporta-se ao conceito de civilizagao
exatamente para distingui-lo da acepc¢io de cultura.
Para o autor, civilizagdo supée um dado percurso,
mediante o qual sdo compreendidos e desenvolvidos
modos de ser, tanto do ponto de vista do conhecimen-
to cientifico e tecnolégico quanto das maneiras de se
comportar em relacéo a postulados religiosos, juridi-
cos e civis. Civilizagdo é ainda um conceito cujo sig-
nificado valorativo seria mais marcado do que o ter-
mo cultura. Por tal razdo, para caracterizar o que
supomos ser o projeto civilizador da Idade Moderna,
partimos da Renascenca, periodo estética e politica-
mente auto-consciente, que deseja cunhar a si mes-
mo como marco inaugural daquilo que seria uma eta-
pa nova nos rumos da Humanidade.

Qualquer relato historiografico recorda da época
sobre a qual se debruga a partir de condicionantes
que sdo derivados do tempo historico da prépria in-
vestigacdo. Somos nods que - do nosso tempo presente
— nos perguntamos aqui sobre o fenémeno do
Renascimento. Essa indagacio é, portanto, também
historicamente determinada. O presente lanca as
perguntas que desejamos que o passado responda. E
1sso precisa ser considerado quando estudamos o ter-
ritério da histéria da educacio, do pensamento e das
praticas pedagdgicas, escolarizadas ou ndo. Sdo sem-
pre historicamente situadas nossas hip6teses ou pos-
tulados da pesquisa. Ao lermos sobre o que se passou,

precisamos nos lembrar de que é alguém (em geral
de outra época) que esta narrando sobre um tempo
que nio conheceu. Além disso, qualquer movimento
artistico e intelectual pretende dizer alguma coisa ao
seu tempo. Por isso é possivel pretender também
impor ao futuro a sua prépria versio sobre a época
em que se vive. Dai seu carater eminentemente pe-
dagogico. Quando voltamos nosso estudo para com-
preender a Renascenca, trata-se de deslindar ferra-
mentas analiticas para observar o que aqueles sujei-
tos pretendiam dizer, o que pretendiam contar e como
desejavam veicular determinadas normas e valores,
sendo estes as préprias frestas das quais nos podere-
mos valer para interpretar o periodo.

Companheiros de viagem dos tempos da Renas-

cenca, outros fendmenos participam dessa tarefa com-
plexa de firmamento do mundo moderno:

- a Reforma, que contribui para secularizar o
mundo e criar o ethos capitalista;

- as Grandes Navegacdes e as descobertas mari-
timas, que impulsionario o préprio mercanti-
lismo como etapa primeira do modo de produgao
capitalista;

- ainvenc¢io da imprensa e a circulagdo de im-
pressos por toda a Europa a pregos cada vez mais
populares, o que representaria uma ferramenta
tecnoldgica privilegiada para favorecer ambien-
te propicio a uma cultura das letras;

- acentralizacéo progressiva dos Estados Nacio-
nais sob o referendo do suposto poder absoluto
do rei.

Para os humanistas — que constituiram a expres-
séo intelectual letrada da Renascenga —a Idade Média
(expressdo que segundo Burke eles préprios
conceituaram) havia sido apenas um longo intervalo
entre dois pdlos marcados pela grandeza: a Antiguida-
de e os tempos que entfo corriam; e que, a seu modo,
inauguravam a Modernidade. A principio, tais
humanistas eram em geral aqueles que “ensinavam
profissionalmente as Humanidades, quer dizer, a his-
téria, a ética, a poesia e a retérica. Essas quatro maté-
rias foram consideradas especialmente humanas por
Cicero e outros intelectuais romanos, e novamente o
foram no Renascimento, porque se acreditava que as
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caracteristicas essenciais do homem eram sua capaci-
dade para falar e para distinguir o justo do injusto
(Burke, 1985, p.14)”. Os contemporaneos rechacavam
a tradigdo escolastica e a heranga aristotélica. Procu-
ravam retomar os textos de Platdo. Buscavam, de
qualquer modo, reconciliar a sabedoria dos antigos com
os novos ideais de homem que supunham erigir.

Pretendia-se - no sentido acima declarado - ruptu-
ra com herancas imediatas de alguma histéria re-
cente; pretendia-se resgatar um passado longinquo
e, por suposto, de glérias: a Antiguidade deveria re-
nascer. Como afirma sobre o tema Jacqueline Russ,
aredescoberta da Antiguidade era, em alguma me-
dida, tarefa filolégica, posto que “trata-se de
reconstituir, na sua verdade, textos truncados, mu-
tilados e deformados, suprimir as interpolacées. Em
resumo, destaca-se aqui a analise critica das obras,
em funcio de diferentes manuscritos transmitidos
(Russ, 1997, p.93)”. Soma-se a isso uma dada auto-
percepcio de si que projeta ao infinito potencialida-
des inscritas na condi¢do humana, a serem mobili-
zadas e atualizadas na dire¢do de sua escolha. Tra-
tava-se, nesse sentido, de retratar a figura huma-
na: individuo intrinsecamente capaz e radicalmen-
te s6 para efetuar escolhas sobre o que fazer de si
mesmo. Muitas vezes, para caracterizar a figura do
sujeito renascentista, recorre-se a uma frase de
Teréncio, que, tendo sua origem cem anos antes de
Cristo, era apropriada para designar aqueles tempos
de renascenca: “homem sou; e nada do que é humano
me é estranho (apud, Burke, 1985, p.17)”.

Os Humanistas tragaram — como considera Agnes
Heller — um conceito novo de homem. Pela primeira
vez, a marca essencialmente humana sera colocada
na universalidade de sua condigao e na irredutibili-
dade de sua liberdade. A tematica dos grandes auto-
res da Renascenca passava pela dimenséao da escolha
de si—uma escolha continuada, incessante e radical,
que nos acompanha por todo o percurso da existén-
cia. Dotados de inteligéncia para a contemplacio do
mundo, os seres humanos fazem de si préprios aquilo
que melhor lhes aprouver, posto que seriam essenci-
almente dotados da liberdade do arbitrio.

Esse homem, postado no centro do mundo, nao
estaria, por sua esséncia, atado a amarra alguma,
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era o homem tipico das representacdes presentes na-
quele imaginario da Renascenca. Trata-se da
inarredavel consciéncia das possibilidades de destre-
za e de liberdade, que diferenciam a condi¢do huma-
na de quaisquer entes da natureza. O homem, como
dira Pico della Mirandola (1999, p.57), era obra de
tipo indefinido, que néo tem identidade ou vocagao
pré-fixadas, podendo, entretanto ser o que desejasse;
posto que seria escultor, ele mesmo, da prépria ima-
gem, pela forca de sua vontade e de seu arbitrio. Nem
todos os letrados no Renascimento eram assim oti-
mistas. Montaigne, rebatendo Pico, ira destacar a
pequenez do homem: “essa miseravel e infeliz criatu-
ra, que nem sequer é dona de si mesmo...; e que, no
entanto, ousa chamar-se senhor e imperador do uni-
verso (apud, Burke, 1985, p.20)”.

Pode-se considerar que o contexto da Renascenca
produzira uma nova cosmologia, mediante a qual
passaria a haver a aparentemente curiosa alianga
entre imaginacio cientifica, paganismo popular e cris-
tianismo medieval (Woortmann, 1997). Pensadores
estudavam o fenémeno da circulacio sanguinea. Acre-
ditavam alguns que o sangue guardava o principio
da alma. Observa Woortmann (1997) que “por outro
lado, inexistiam ainda os recursos matematicos bési-
cos: os sinais de + e de — ndo existiam no mundo
europeu antes do século XVI; o signo = s6 se tornou
comum no século XVII; os signos x e : s6 surgiriam
em 1630 (Woortmann, 1997, p.20-1).” Em virtude de
todos esses fatores, parece oportuno algum desloca-
mento de supostas verdades presumidas: “tudo é co-
locado em dtvida; talvez tenha sido este o sentido do
Renascimento, época das audacias. O homem néo tem
mais o que o dirija; talvez essa tenha sido a Revolu-
¢dao (Wortmann, 1997, p.54)”. Havia, entre os escri-
tores renascentistas, adeptos da magia natural, do
misticismo e dos poderes ocultos (Harman, 1995).

O desejo de controlar o universo fomentava o inte-
resse pela alquimia — por onde ocorriam comparagoes
com a fisica. O interesse pelos astros fazia combinar
astrologia e astronomia. Os estudos de anatomia e o
progresso no dominio das técnicas de cura aliavam-se
a praticas curandeiras; por vezes a acusacoes de feiti-
caria. De qualquer maneira, o homem renascentista
néo hierarquiza seqiiencialmente sua classificagio dos
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saberes; fazendo com que os campos do conhecimento
se entretecessem uns com os outros — nem sempre
todos eles cientificos. A magia - como sublinha John
Henry — servia para fins pragmaticos, ja que tinha
como objetivo equacionar problemas topicos e concre-
tos, mediante o manuseio de objetos e de fenomenos da
natureza: “lendo os sinais, ou assinaturas que Deus
imprimiu para nos permitir ler o livro da natureza (e
um exemplo favorito dos historiadores é a noz, cuja
estrutura se assemelha a do cérebro no interior do
cranio, num claro sinal de Deus de que pode ser usada
para curar doencas do cérebro)... [Henry, 1998, p. 54-
5]”. Os homens da Renascenca, cientistas e artistas,
eram também crentes e misticos. Trangavam o estu-
do dos astros com a suposta influéncia que os mesmos
exerceriam sobre nossos destinos. Alquimia, magia,
astrologia, feiticaria: esse era também o outro lado
daqueles tempos (Henry, 1998, p.55).

Além dos elementos acima explicitados, a época
convivia com a crise mais profunda do Cristianismo
tradicional: descobre-se que a doa¢io de Constantino
fora uma falsificagdo!; as ambigiiidades entre discur-
so e ato do clero regular acirram as heresias, os cis-
mas, e, especialmente, a Reforma protestante.
Lorenzo Valla (1407-1457) demonstra — por criteriosa
andlise lingliistica e textual — que o documento
comprobatério da doagdo de Constantino ndo poderia
pertencer ao periodo de seu suposto autor. Existiri-
am — revela o humanista — periodos distintos, que
marcam a histéria das linguas e das linguagens
(Chaunu, 1993, p.21). No ato de se justapor o docu-
mento atribuido a Constantino com textos latinos do
século IV, nao foi possivel se sustentar a tese de que,
em termos da construcio, da ortografia e da forma,
pudesse haver qualquer verossimilhanga do referido
documento para o periodo ao qual ele era atribuido.
Tratava-se de uma falsificac¢do, provavelmente datada
do século VIII. O Humanismo constitui, nesse senti-
do, movimento de critica social e cientifica que altera-
ra a propria narrativa de mundo em curso no periodo.

“As novas astronomia e cosmografia s@o, so-
bretudo, criticas. Na cosmografia pés —
colombiana, o Orbis Terrarum sofre uma
reavaliacdo tdo radical quanto a mudanga

do status da Terra — agora apenas um pla-
neta— na astronomia pos - copernicana. Na
Introdugao a cosmografia da Academia de
St. Die, de 1507, surge, pela primeira vez, a
categoria ‘continente’ e o Orbis Terrarum
passa a incluir todo o planeta, inclusive o
oceano, que deixa de ser o vazio contrdrio a
natureza humana. Mais importante, sGo
incluidas ndo apenas as terras recém-des-
cobertas, mas quaisquer novas terras que
pudessem ser descobertas no futuro — e é
Jjustamente essa possibilidade, cuja admis-
sdo implica uma radical re-visdo de mun-
do’, que torna possivel o conhecido Trata-
do de Tordesilhas. A mudancga do singular
para o plural — de Oceano para oceanos —
significou uma mudanga de limite do mun-
do, para o caminho entre o velho e os no-
vos mundos, e tornou necessdrio o acrésci-
mo da América & Europa, Asiae Africa, em
pé de igualdade e em contigiiidade, pois o
sentido primeiro de continente é contiguo
(Wortmaan, 1997, p.60-1)’.

E fato que o Renascimento convive com o paralelis-
mo entre progresso material e transformacées espiri-
tuais. Cada vez mais, o dominio do ambiente leva o
sujeito a postar-se como senhor do universo: o mundo
surgia aos intelectuais da época como uma grande ques-
tao tedrica e pratica a ser resolvida. Acerca do tema,
pode-se conferir com Panofsky (1981), tal efeito volitivo
da Renascenca: “as obras dum grande escultor de Qui-
nhentos eram consideradas pelos seus contemporane-
os como sendo ndo menos cldssicas, ou até mais classi-
cas, do que 0s originais gregos e romanos... [0s quais]
eram por eles considerados como ndo menos modernos,
ou até mais modernos, do que as obras dum grande
escultor de Quinhentos (Panofsky, 1981, p.68)”. Eram
multiplos, portanto, os ideais de homem que se confor-
mavam no tempo da Renascenga. Herdeiro de tradi-
¢oes judaico-cristis, mas também de tradi¢ées do pa-
ganismo, 0 homem moderno nasce sob o signo da me-
lancolia, da percepcédo de sua angustiante soliddo e de
alguma irremediavel pequenez. Como bem observa
Delumeau (1984): “A historiografia recente demons-
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trou que o Renascimento foi também descoberta da cri-
anca, da familia, no sentido estrito da palavra, do casa-
mento e da esposa. (Delumeau, 1984, volume I, p.23)”.
Mesmo assim, nfo parecia ficil aos contemporaneos
retratar a infancia. As gravuras que seguem represen-
tam duas imagens de criancas que, por um lado, iden-
tificam a centralidade adquirida pela tematica da in-
fancia no século XVI; por outro lado, evidenciam algu-
ma dificuldade de ambos os pintores — sucessivamente
Ticiano e Leonardo da Vinci — para copiar as propor-
¢oes daimagem da crianca com a mesma mestria pela
qual eles retratavam os adultos. Note-se que, nos dois
casos, a figura da crianca ainda se assemelha a uma
miniatura do corpo adulto. Tal situacio apenas ratifi-
ca a hipdtese segundo a qual aquele século XVI ndo se
detinha na reflexio sistematica sobre as especificida-
des da condi¢fo infantil.

Pode-se dizer que a ambigiiidade da Renascenga
residia exatamente nessa descoberta da universali-
dade da condi¢do humana; e paralelamente no cara-
ter aristocratico dos projetos ali desenhados. Tal pro-
cesso civilizador viria marcado por alguma preten-
sao de universalizar tracos comuns constitutivos de
um dado padrao cultural para postula-lo como ex-
pressdo da humanidade. Civilizado seria atributo do
que se proclama valer para todos, embora servisse
efetivamente para distinguir alguns. Por ser assim,
é possivel verificar que os préprios discursos sobre
educa¢do no Humanismo pretendiam configurar-se

(A): Ticiano, O milagre do recém nascido
[1511. Scuola del Santo, Padua. In: TICIANO, 1997

Civilizar a infancia na Renascenga 123

como empreendimentos civilizadores: aquilo que fara
a diferenca de classe social; a0 mesmo tempo que pre-
tende possuir validade universal.

A forma mediante a qual a escola transpoe didatica-
mente os saberes é diretamente interligada ao modo pelo
qual, historicamente, ela se apropria deles. Poderiamos,
inclusive, dizer que os saberes da escolarizacio sdo dese-
nhados a4 imagem e semelhanga dessa escola: em seu
compasso, em seu tracado. Aquilo que hoje nomeamos
cultura escolar expde-se antes como um desenrolar de
civiliza¢do, se observarmos a defini¢io de Norbert Elias:

“Civilizagcdo’ descreve um processo ou, pelo
menos, seu resultado. Diz respeito a algo
que estd em movimento constante, moven-
do-se incessantemente para a frente’. O
conceito alemdo de kultur, no emprego
corrente, implica uma relagcdo diferente
com movimento. Reporta-se a produtos
humanos que sdo semelhantes a flores do
campo’, a obras de arte, livros, sistemas
religiosos ou filoséficos, nos quais se ex-
pressa a individualidade de um povo. O
conceito de kultur delimita. Até certo pon-
to, o conceito de civilizagdo minimiza as
diferencas nacionais entre 0s povos:
enfatiza o que é comum a todos os seres
humanos ou — na opinido dos que o pos-
suem —deveria sé-lo (Elias, 1994, p.24-5)”.

(B): Leonardo da Vinci. Vierge Benois
[entre 1475 e 1480]. In: LEONARD, 1987, p.33.
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Philippe Ariés - em Histéria social da crianga e
da familia - desenvolveu, ainda no inicio dos anos 60
do século passado, importante reflexéo acerca da sen-
sibilidade moderna perante a figura da crianca. Nes-
se texto pioneiro sobre o tema, Ariés procurara apre-
ender a percepcao de diferentes épocas, desde o final
da Idade Média, perante as representacgoes simboli-
cas da figura infantil. Explicitando questdes concei-
tuais concernentes a sensibilidade coletiva a propdsi-
to da infancia como categoria, Ariés inaugura — por
assim dizer —uma temética até entdo ndo nomeada
nos estudos histoéricos e nos estudos educacionais: a
histéria da infancia.

Segundo Aries, a Idade Média nao conhecera o
sentimento de infancia ao qual os tempos modernos
nos habituaram. Pode-se dizer apenas que a Idade
Média identificava a crian¢ga mediante uma nitida
representacido da idéia de linhagem. Reconhecia-se o
valor da infancia pela projec¢éo que a figura da crian-
¢a ganhava quanto ao seu destacado lugar na perpe-
tuagdo do sangue da familia. Pobres ou plebeus, os
adultos acreditavam perpetuar-se, por seu legado fa-
miliar, a partir do prolongamento de sua existéncia
na vida de seus filhos. Nesse sentido, se havia sensi-
bilidade perante a infancia na Idade Média, esta ndo
estaria posta em qualquer reconhecimento da especi-
ficidade infantil. Estaria, antes, expressa pela acepgao
de um manifesto sentimento quanto a linhagem. Os
filhos ndo interessavam por suas individualidade, mas
por serem portadores do germe da preservacio fami-
liar. Dai também a familiaridade perante os elevados
indices de mortalidade infantil. Haveria, portanto,
no periodo que assiste ao final da Idade Média, o reco-
nhecimento de etapas regulatoérias da vida: do nasci-
mento aos 7 anos de idade, a infancia, ou idade dos
brinquedos; dos 7 aos 14 a puerilidade, ou idade da
escola; dos 14 aos 21 a adolescéncia —idade do amor;
dos 21 aos 28 a juventude, o tempo da cavalaria —
quando, assim, se formaria o homem nobre. A ordem
de sete anos derivava, por suposto, de uma escala
planetaria, tendo, portanto, alguma correspondéncia
com estudos astroldgicos. Funcgoes sociais acompa-
nhavam a demarcacgfo das idades da vida. Periodizar
ciclos de vida significava, ao fim e ao cabo,
corresponder a préopria fixidez dos ciclos da natureza.

Em qualquer caso, o ponto de chegada era o homem
adulto — aquele a quem nao era preciso nomear; pos-
to que havia superado, na ordem dos ciclos sucessi-
vos, as relagoes de dependéncia e de imperfei¢éo das
quais as gera¢oes mais jovens se mantinham tribu-
tarias.

“E preciso ter em mente que toda essa ter-
minologia que hoje nos parece tdo oca tra-
duzia nog¢ées que na época eram cientifi-
cas, e correspondia também a um senti-
mento popular e comum da vida. Aqui tam-
bém esbarramos em grandes dificuldades
de interpretacdo, pois hoje em dia ndo
possuimos mais esse sentimento de vida:
consideramos a vida como um fenémeno
bioldgico, como uma situacdo na socieda-
de, sim, mas ndo mais que isso. Entretan-
to, dizemos ‘¢ a vida’ para exprimir ao
mesmo tempo nossa resigna¢do e nossa
convicedo de que existe, fora do bioldgico
e do socioldgico, alguma coisa que ndo tem
nome, mas que nos comove, que Procura-
mos nas noticias corriqueiras dos jornais,
ou sobre a qual podermos dizer ‘isto tem
vida’. A vida se torna entdo um drama
que nos tira do tédio cotidiano. Para o
homem de outrora, ao contrdrio, a vida
era a continuidade inevitduvel, ciclica, as
vezes humoristica ou melancélica das ida-
des, uma continuidade inscrita na ordem
geral e abstrata das coisas, mais do que
na experiéncia real, pois poucos homens
tinham o privilégio de percorrer todas es-
sas idades naquelas épocas de grande mor-
talidade (Aries, 1981, p.38-9).”

E curioso constatar que, até o século XVIII, a ado-
lescéncia era, a rigor, confundida com a puerilidade
no tocante a inimeras caracteristicas que eram a ela
atribuidas. Os termos que designavam a infancia até
o século XVII reivindicavam a noc¢éo de dependéncia,
que se supunha ser uma caracteristica das jovens
geracoes: petit garcon, fils, valets — termos, que, em
francés, significavam, simultaneamente, servidor e
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crianca. A expressio petit enfant tomaria lugar ape-
nas no século XVII, quando seriam, entao,
introduzidas locugbes relativas a infancia, demons-
trando, com isso, uma fala da sociedade sobre a con-
digdo particular e especifica de ser crianca.

De acordo com o estudo de Ariés, a prépria histé-
ria da pintura revelaria uma variada percepc¢ao das
sociedades sobre a imagem da infancia. O mundo
medieval, a julgar pela iconografia, ndo reservara
espaco para a figura da crianca. Quando raramente
surgia nas pinturas, a crianca era representada como
uma pessoa adulta, desenhada em proporgoes reduzi-
das. Nao eram reconhecidas as propor¢oes da anato-
mia infantil, em suas particularidades e naquilo que
ela, portanto, se distingue dos adultos. De qualquer
modo, na Idade Média, a crianga retratada era a cri-
ancga-sagrada; ou seja, figuras que simbolizavam
imagens biblicas ou cenas de anjos. Somente a partir
dos séculos XV e XVI é que aparecera uma iconografia
leiga, na qual a crianc¢a surge como participe da vida
familiar. Nota-se, por ela, uma primeira sensibilida-
de moderna a propésito do ser infantil: a crianga dife-
re do adulto por ser pitoresca, engracadinha. Torna-
se, nessa medida, objeto do mimo; da paparicagéo.
Tal sensibilidade - derivada da acepcao do pitoresco
apreciado nas criangas — coincidia com aquilo que
Philippe Aries qualificara como primeiro sentimento
de infancia do mundo moderno: a crianca é ‘engraca-
dinha’; agrada por ser curiosa, diferente. A sua proé-
pria fragilidade, aliada a elevada propensao para uma
morte precoce, conduzia a uma dada insensibilidade
estrutural na relacéo entre adultos e criangas. A so-
ciedade moderna reconhece o carater distintivo do ser
infantil e acha graca nele.

A partir do século XVII, teria ocorrido um signifi-
cativo impacto da literatura pedagégica da época, mais
particularmente dos moralistas europeus, que assi-
nalavam a fraqueza da criang¢a como uma revelacéo
de sua inocéncia original; reflexo, inclusive, de sua
marca divina. Nessa idéia de ‘inocéncia infantil’ resi-
diria o segundo sentimento moderno de infancia. Sur-
gem, entdo, as primeiras vestimentas consideradas
tipicas para as criancas. A particularidade do traje
infantil derivava da idéia de disfarce: as criancas se-
riam trajadas com roupas arcaizantes que, de prefe-
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réncia, deveriam aproxima-las das vestimentas
adotadas pelas camadas populares. Dai o gosto por
vestir os meninos com uniformes militares ou com a
indumentaria de marinheiros; os quais, para andar
no mar, vestiam ‘cal¢as curtas’... Os meninos, reco-
nhecidos por sua dependéncia, seriam criancas de ‘cal-
¢as curtas’. A suposi¢do de uma originaria inocéncia
infantil conduziré os adultos a buscarem preservar a
crianca do mundo que lhes parecia impréprio:
preserva-la do contato precoce com a sexualidade;
separa-la dos locais em que se jogava por dinheiro;
afasta-la do espaco dos saldes; tomar a cautela de
afasta-la fundamentalmente das manifestacées de
violéncia.

O reconhecimento da inocéncia infantil, atrelado
aidentificacio da necessidade de se proteger a crian-
¢a de ambientes que pudessem ser corruptores de sua
pureza original, revela-se um fator de preservacao
dessa menor idade. Note-se que, por crianga, aqui se
compreende o ser em etapa de desenvolvimento; em
formacdo: todo aquele que néo é reconhecido como
sujeito adulto; portanto, entre o zero e mais ou me-
nos os dezoito anos. K evidente que se trata, aqui, de
atentar para a representacio do que se pretendia
qualificar como infancia nobre; no minimo a infancia
da burguesia enriquecida: meios nos quais o senti-
mento moderno de infancia primeiramente se expres-
saria. Tal evolugéo era bastante clara na iconografia.
Tornavam-se mais freqlientes gravuras de criangas
em situacdes de vida familiar e comunitaria. Essa
expresséo da cotidianidade da infancia delatava tam-
bém que ela se imiscuia no espago adulto.

Desde o século XV, os nus se haviam tornado mais
freqlientes nas representacées artisticas, bem como
os retratos de criancas mortas. Sera no século XVII
que proliferara a imagem da crian¢a sozinha, retra-
tada como centro Gnico da cena. As brincadeiras in-
fantis que, entdo, apareciam revelavam sinais dos
brinquedos com que as criancas se distraiam: flau-
tas, tambores, bonecas, cavalos de pau, cata-vento e
mimica. A crianc¢a era pintada no seio da familia,
mas também em meio ao povo, “assistindo aos mila-
gres ou aos martirios, ouvindo prédicas, acompanhan-
do os ritos littrgicos, as apresentacgoes ou as circun-
cisbes; a crianca aprendiz de um ourives, ou de um
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pintor, etc; ou a crianca na escola, um tema freqiien-
te e antigo, que remontava ao século XIV e que néo
mais deixaria de inspirar as cenas de género até o
século XIX (Ariés, 1981, p.55)”.

O trabalho de Ariés é, em grande parte, referenci-
ado pelo didrio do médico Héroard, o qual teria regis-
trado etapas de desenvolvimento e brincadeiras do del-
fim da Franga — o futuro Luis XIII —nascido no prin-
cipio do século XVII. Diz o texto de Ariés que, com um
ano de dez meses, 0 menino toca tambor e comegam a
lhe ensinar a falar a partir das silabas. Com dois anos,
danca ao som do violino e logo ganha sua primeira
boneca. Antes dos quatro anos, a ama o inicia no reco-
nhecimento das letras em um livro com figuras da
Biblia. Comeca a aprender a ler com um clérigo, que,
posteriormente, seria substituido pelo escrevente do
rel, com quem, desde a idade dos seis anos, 0 menino
continuaria seu aprendizado. Nessa época, ele ainda
brincava com bonecas, mas participava também de
mimicas e jogos de saldo partilhados com os adultos.

Aos sete anos, tudo muda para o futuro rei, ainda
menino. Ele sera, por essa ocasido, entregue exclusi-
vamente aos cuidados de homens —ja que a literatu-
ra pedagogica fixava a idade dos sete anos para o in-
gresso no reconhecimento da cultura letrada. As bo-
necas eram, entdo, abandonadas, bem como seus tra-
jes de infancia. O menino sera ali iniciado em técni-
cas guerreiras e de cavalaria: atirar, cagar e apren-
der a cavalgar. Aries deixa clara a auséncia de de-
marcacgao rigorosa entre brincadeiras de criangas e
divertimentos de adultos. A crianga participava do es-
paco comunitario dos mais velhos. Os préprios jogos a
dinheiro eram admitidos, apesar de contrariarem as
prescricoes dos tratados pedagdgicos da época. As dan-
cas tinham a marca da coreografia coletiva, com os
casais contracenando nos saldes — o que seria, posteri-
ormente, substituido pela intimidade da danca a dois;
na valsa. O carater comunitario e publico da convi-
véncia permaneceria por mais tempo nas camadas
populares; como frisa o comentario do autor:

“Quase ndo hd diferenga entre a danc¢a das
criangas e dos adultos. Mais tarde, porém,
a danga dos adultos se transformaria e,
com a valsa, se limitaria definitivamente

ao par individual. Abandonadas pela ci-
dade e pela corte, pela burguesia e pela
nobreza, as antigas dancgas coletivas ain-
da subsistiriam no campo, onde 0s
folcloristas modernos as descobririam, e
nas rodas infantis do século XIX: ambas
as formas, alids, estdo em vias de desapa-
recimento (Aries, 1981, p.103)”.

Do século XVII em diante, nota-se uma preocupa-
¢do em afastar as criancas dos considerados jogos
maus e reservar para a infancia brincadeiras especi-
ficas, tidas como apropriadas a idade. Comecava a
aparecer o sentimento da particularidade da infancia
como etapa especifica da vida. Passava-se a se res-
guardar a crianca, por pudor, de tudo o que se pode-
ria considerar tema para ‘gente grande’. Sob tal com-
passo, a ‘gracinha fragil’ — ou o adulto em miniatura
—seria substituida pelo ‘pequenino inocente’.

“O sentido da inocéncia infantil resultou,
portanto, numa dupla atitude moral com
relacdo a infancia: preservd-la da sujeira da
vida, e especialmente da sexualidade tole-
rada—quando ndo aprovada - entre os adul-
tos; e fortalecé-la, desenvolvendo o cardter
e a razdo. Pode parecer que existe ai uma
contradicdo, pois, de um lado, a infancia é
conservada, de outro, é tornada mais velha
do que realmente é... Sob a influéncia desse
novo clima moral, surgiu uma literatura
infantil distinta dos livros para adultos.
Entre a massa de tratados de civilidade re-
digidos a partir do século XVI, é muito difi-
cil reconhecer os que se dirigiam aos adul-
tos e os que se dirigiam as criangas. Essa
confusdo se explica por razoes ligadas & es-
trutura da familia e as relagées entre a fa-
milia e a sociedade (Aries, 1981, p.146-7)”.

Essa atitude moral teria lugar nas obras dos
humanistas, que veicularam no periodo tratados vol-
tados para a educacéo das criancas. Eo que diz Aries.
O que pretendemos fazer aqui é interpretar (a luz
das referéncias acima enunciadas) o discurso peda-
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gbgico acerca da crianca e de sua educagio impresso
por alguns dos principais teéricos do humanismo: o
holandés Erasmo, o francés Montaigne e o espanhol
Vives. Trés paises diferentes. Trés referéncias cultu-
rais distintas.

1. Comecemos por Erasmo (1467-1536). Como se
sabe, Erasmo destacou-se em seu tempo por suas vi-
gorosas criticas a estrutura institucional da Igreja,
defendendo, como Lutero (ainda que jamais houvesse
aderido a Reforma protestante) o direito dos fiéis pos-
suirem um contato direito com as Sagradas Escritu-
ras; o que traria uma responsabilidade individual da
interpretacgéo. Pelo menos dois trabalhos de Erasmo
com uma clara orientacgao pedagdgica acerca de como
bem orientar a educacéo das criancgas, tém traducao
em lingua portuguesa.

Em primeiro lugar, De pueris, dirigido ao pai de
familia a quem se destinava a mesma obra, demons-
tra uma preocupagio com a crianga derivada sobre-
tudo do seu carater de prolongamento da linhagem
familiar: “eis que fico sabendo que és pai e, por sinal,
de um menino que demonstra, desde ja, uma indole
admiravel, a saber, idéntica a dos pais (Erasmo, s/d,
p.21)”. O principal atributo da crianca seria — poder-
se-ia deduzir em uma primeira aproximacio - a
parecenca com os seus. Mas isso pode ser lido tam-
bém como uma estratégia do autor para que o leitor
dé continuidade a leitura; sendo que, logo em segui-
da, Erasmo enfatiza a necessidade de os pais pensa-
rem na escolha de um bom preceptor. O preceptor
deveria ser procurado, dentre “homens de bons cos-
tumes e de carater meigo (Erasmo, s/d, p.22)”. Deve-
ria ele ser suficientemente culto para proporcionar
ao menino “ensinamentos salutares e honestos
(Erasmo, s/d, p.22)”. Cera informe, apenas pelo tra-
balho da educacio esculpida, a crianca precisard afas-
tar-se de suas vontades mais imediatas. Do contra-
rio, cresceria sempre tentada a se aproximar do vicio
e do mal: “ora, como podera ser pudico na juventude,
se, na infancia, foi habituado com a impudicicia? Como
vira a ser dadivoso mais tarde, se, agora, aprende o
apego ao dinheiro e ao ouro? Quem logra conter um
jovem em face do luxo, se teve o paladar corrompido
antes mesmo de tomar gosto pela moralidade?
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(Erasmo, s/d, p.37)”. Com tais argumentos, Erasmo
observa que pais e educadores precisam ser rigoro-
sos; para afastar as criangas do luxo, da embriaguez,
da ira e da ambicao.

A preocupacio quanto ao descaso das familias pe-
rante a educacéo de seus filhos seria assinalada na
comparagio com os animais: esses cuidariam de suas
crias ; a0 passo que o ser humano, a despeito de sua
faculdade racional, muitas vezes ignorava seus deve-
res perante os filhos. No entanto, para Erasmo, ha-
veria trés fatores essenciais para estruturar a condi-
¢do humana em sua plenitude: a natureza, a razao, e
a aprendizagem. A natureza humana inclui a facul-
dade racional; e esta, por seu turno, s6 podera ser
mobilizada pela acdo do aprendizado. Para a crianga
aprender, duas estratégias de ensino seriam funda-
mentais: os usos da memoria e os usos da imitacéao.
Nos dois casos, seriam faculdades férteis do espirito
infantil: peculiaridades préprias das criancas. Nao
seria por outra razéo — constata Erasmo — que os
adultos costumam se recordar com mais vivacidade
de fatos ocorridos na infancia do que de coisas recen-
temente ocorridas. De qualquer modo, a reflexéo so-
bre a infancia vem acompanhada da reprimenda aos
pais pela falta de desvelo quanto aquele assunto que,
para esses humanistas, parecia fundamental ao se
abordar o tema da educacéo: o contrato de um bom
preceptor. Descuidados, em relagdo a isso, os pais
estariam, no limite, se furtando de educar adequada-
mente os filhos recusando-lhes o conhecimento e a
virtude, traindo sua prépria voca¢do humana.

“Na hipdétese de alguém perguntar a ou-
trem se deseja ganhar cem cavalos pela
perda de um tinico filho, posto que possua
um grdo de bom senso, creio que replica-
ra negativamente. E por que gastar tanto
em cavalo e dele cuidar com esmero e ndo
do filho? Por que despender mais na com-
pra de um trudo do que na instrug¢do do
filho? Alhures até pode caber frugalidade.
Aqui, poupar ndo e parciménia, mas de-
méncia. Verdade que alguns se aplicam na
escolha do preceptor dos filhos, mas os
entregam a pessoas sob recomendagdo de
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terceiros. Assim se pretere um artifice com-
petente em educagdo pueril a fim de dar
lugar a outro inapto sé para atender a in-
sisténcia dos amigos. No entanto, que
doidera! No que tange a navegag¢do, ndo
te prendes pela afeicdo daqueles que fazem
recomendagdes, e, no entanto, colocas no
leme, quem for bastante experiente em
comando de naves. Todavia, ndo empre-
gas igual critério com rela¢do ao filho,
quando, bem ai, estad em jogo o destino
dele, dos pais, da familia inteira e até da
pdatria. (Erasmo, s/d, p.47-8)”.

Estruturavam-se codigos de comportamento vol-
tados para duas diregbes: restringir e homogeneizar.
O corpo sera adestrado, de maneira a que um calculo
interior & mente conduza a uma progressiva regulacio
e, mesmo, domesticacdo das paixdes. Essa escolari-
zag¢do moderna tem como pilar central a configura-
¢ao de um estilo de agir e de interagir com a cultura
das letras e com a vida urbana. Tratava-se de contro-
lar a sede corporal, para assegurar alguma paz para
o desenvolvimento do espirito. A escola que se estru-
tura no Ocidente a partir de entéo terd a marca des-
se roteiro de civilizag¢do. Ela ensina o que deve ser
aprendido e o que deve ser evitado. Ela ensina néo
apenas a ler: mas o quanto deve ser lido, o que se
deve efetivamente ler, de quais leituras fugir... A
Renascenca voltava-se para dirigir visées de mundo
e praticas cotidianas de alguma elite privilegiada que
pretendia se distinguir pela conduta. Essa mesma
elite — que instituira o mecenato - lia os tratados de
civilidade impressos no periodo. Tais tratados - lide-
rados pelo classico texto de Erasmo dirigido as crian-
¢as sob o titulo A civilidade pueril, de 1530 - tinham
por meta elencar um conjunto de saberes, de savoir
faire, de savoir vivre, que contasse do mundo as cri-
angas, a0 mesmo tempo em que configurasse muito
precisamente um estilo particular de mundo a ser
construido. Tratava-se, portanto, de sumariar um
roteiro prescritivo de civilizac¢io. Para tal propésito,
estruturavam-se dispositivos e representagoes soci-
ais, que, pouco a pouco, davam a ver uma forma de
educar bastante identificada com um certo grau de

especialidade que a familia ndo tinha; e que deveria
ser, por isso, dirigida por um educador, contratado a
guisa de preceptoria no espago doméstico ou na esco-
la, como professor. O carater disciplinador de tal apren-
dizado deveria ser aprendido na infancia — a crianca
era importante porque precisava ser civilizada, para
fazer prosperar a propria sociedade. Com tal propdsi-
to, tratava-se de primeiramente domar, na crianca,
seu corpo. Além dele, cumpria dominar suas expres-
soes. Como consta do texto d’A civilidade pueril, tal
tarefa pretende capturar, na crianca, sua alma:
Erasmo observa que, para obter atencéo e obedi-
éncia dos espiritos infantis, duas estratégias seriam
recomendaveis, vergonha e louvor - “com estes dois
excitantes ha de se avivar o espirito da crianca... Eis
entdo: vigiemos, encare¢amos, insistamos, exigindo,
reiterando e inculcando. E com o bastdo dessa espé-
cie que se bate nos nossos filhos (Erasmo, s/d, p.80)”.
Nota-se que haveria técnica para superar o império
da violéncia na escola; e essa técnica passava pela
palavra. Nesse sentido, a violéncia simbdélica preten-
de substituir a violéncia fisica. Erasmo recorre, para
tanto, ao sentimento de vergonha da crianca. Sera
preciso, diz A civilidade pueril, ter bons modos:

“As velhas pinturas mostram-nos que an-
tigamente era sinal de singular modéstia
manter os olhos semi-cerrados, hoje mes-
mo, entre os Espanhdis, olhar para alguém
baixando ligeiramente as pdlpebras é uma
prova de educagdo e de amizade. Também
sabemos, pelos quadros, que o fato de se
ter os labios juntos e apertados era tido,
antigamente, como um indice de retiddo.
. Epouco proprio olhar enquanto se abre
um olho e se fecha o outro: que é isso se-
ndo fazer-se zarolho por vontade prépria?
Deixemos isso para os atuns e certos arti-
fices. As sobrancelhas devem estirar-se
com naturalidade e ndo se franzirem, o
que ¢é sinal de maldade; nem se
soerguerem, o que indica arrogdncia, ou
cairem sobre os olhos, indicio de maus pen-
samentos. A fronte deve ser risonha e lisa,
sinal de uma boa consciéncia e de espirito
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aberto, franzida de rugas, é indicio de se-
nilidade; instdvel, lembra um ouri¢o; ame-
acadora faz pensar num touro (Erasmo,
1978, p.71-3)”

O processo de formacao seria um entrelacamento
entre saberes e valores que implica esse artesanato
da palavra magistral. O lugar do educador d4 dire-
¢ao ao percurso do discipulo. Isso significaria condu-
zi-lo a apreciar o bem e a repudiar o mal; a preservar
os habitos modelares e a extirpar a tendéncia aos vici-
0s; a esculpir seu entendimento pelo fortalecimento do
espirito e da moralidade. Razéo e coracao, conhecimento
e ética, vigor e rigor dos exemplos: essa seria a rota, o
itinerario de uma educagéo bem sucedida. H4 um cla-
ro esforgo civilizador que, aqui, nada tem a ver com
qualquer suposic¢éo sobre a inocéncia da crianga.

Somente em tltimo caso, o uso da palmatdria se-
ria justificado. O segredo da educacio estaria no en-
volvimento do educador com sua atividade pedagégi-
ca. Isso implicaria reflexio sobre a pratica profissio-
nal e vinculo do mestre com a pessoa do aluno. O
cotidiano das escolas parecia desmentir a recomen-
dacdo humanista; as escolas “cobram a li¢do. Se o
aluno erra, apanha enquanto professores se gabam
de eximios na fun¢io de ensinar. O certo seria que a
crianca recebesse alento a fim de amar os estudos e
aprendesse a ter receio em decepcionar o mestre
(Erasmo, s/d, p.85)”. Esse seria o principal problema
de mestres esquecidos do que pensavam, do que sen-
tiam e de como sofreram as agruras do aprendizado
quando um dia foram criancas. Sdo esses que exigem
da criancga atitudes de adultos...

“Sem a minima considerag¢do pela exigua
idade dela, ficam a medir a mente infantil
pela propria capacidade. De pronto, ora
ddo ordens acerbas, ora cobram ateng¢do
plena, ora fazem cara feia, caso a crianca
ndo corresponda a expectativa. Em suma,
comportam-se como se lidassem com gen-
te grande, esquecidos de que jd foram eles
mesmos crian¢as. Quanto de humano
Plinio colocava naquela adverténcia a certo
professor de excessiva severidade: lembra-
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te de que ele é crianca e tu jd foste crian-
ca’. Infelizmente muitos agem de modo
tdo feroz em face daquela idade ingénua
que parecem esquecidos de serem tanto
eles quanto os discipulos seres humanos.
(Erasmo, s/d, p.87)”.

2. O segundo autor a se aqui assinalado como ex-
pressido também do humanismo é Michel de
Montaigne (1533-1592). Montaigne tinha por referén-
cia tedrica, em seu pensamento, o ceticismo e o
epicurismo. Cria, com sua escrita, um novo estilo
literario: a idéia de Ensaios. Em um de seus escritos,
destacaria o valor das linguagens nem sempre ver-
bais. Entre as comunidades humanas, ha codigos que
passam pela expressao corporal, pela fisionomia, por
movimentos e pela postura do corpo, pelo semblante
do rosto, e até por modos de se vestir. Para lidar com
esse universo, haveria um determinado padrao do que
seré considerado civilidade. Montaigne desconfiava
das muito comuns manifestacoes etnocéntricas de sua
época; sendo, nesse sentido, algo desconfiado perante
as préaticas de civilidade tdo apregoadas pelos con-
temporaneos. Para ele, assim como as opinides hu-
manas sdo cambiantes, as culturas também sio di-
versas; e aquilo que parece certo aqui pode ser a ex-
pressio do erro em outro lugar. Montaigne dira que
“cada qual considera barbaro o que néo se pratica em
sua terra (Montaigne, 1980, p.101)”.

Escrevendo sob forma de ensaios — género que ele
préprio teria inaugurado -, Montaigne, por sua escri-
ta, diz buscar aproximar-se das coisas; procurando
antes a compreensao do que um apressado julgamen-
to; caminhando “as apalpadelas, cambaleando, tro-
pecando e pisando em falso (Montaigne, 2005, p.33)”.
O ensaio era produzido como um rascunho, literal-
mente em francés uma tentativa de deixar fruir o
pensamento: “deixo minhas idéias correrem assim
fracas e insignificantes, como as produzi, sem lhes
rebocar nem remendar os defeitos que tal compara-
¢ao me revelou (Montaigne, 2005, p.34-5)". Nesse
movimento, tudo parecia, a principio, algo duvidoso:

A escrita tera, nesse caso, um objetivo especifico
de revelagao do eu; dado que — Montaigne continua:
“néo digo sobre os outros a nio ser para dizer mais
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sobre mim mesmo (Montaigne, 2005, p.38)”. Ha -
pode-se dizer —uma pedagogia da escrita na Renas-
cenga. Supunha-se que tanto a leitura quanto princi-
palmente a escrita seriam fontes de modificac¢ées
insuspeitadas no sujeito letrado: ‘viso aqui apenas a
revelar a mim mesmo, que porventura amanha serei
outro, se uma nova aprendizagem mudar-me
(Montaigne, 2005, p.39)”. Para Montaigne, a educa-
¢do de criancas seria a mais relevante dificuldade
apresentada para o estudo das humanidades. Dai a
importancia — dira ele — da escolha de um bom pre-
ceptor, que antes tivesse “a cabega bem feita do que
bem cheia (Montaigne, 2005, p.44)”. Postulava-se ali
a idéia de que educar as novas geragoes nao é tarefa
para qualquer um: requer dominio de uma arte, de uma
técnica, de uma especialidade —entre o conhecimento e
a virtude. O educador nio seria o pai de familia; mas
um preceptor criteriosamente escolhido. Essa solugao
de Montaigne é, como vemos, aristocratica; posto que,
concretamente, poucas familias teriam condig¢oes de
pagar um professor particular para seus filhos. De qual-
quer modo, sugeria-se que fossem encontrados métodos
adequados para proceder a a¢do pedagdgica:

“Que ele lhe peca contas ndo apenas das
palavras de sua ligdo mas sim do sentido
e da substdncia e que julgue sobre o bene-
ficio que tiver feito ndo pelo testemunho
de sua memoria e sim pelo de sua vida.
Aquilo que tiver acabado de ensinar, faca
a crianga coloca-lo em cem facetas e adap-
tar a tantos outros diversos assuntos, para
ver se ela realmente o captou e incorpo-
rou (Montaigne, 2005, p.45-6)”.

A recusa do principio de autoridade vem
entremeada de algum ceticismo; que contrariava os
postulados civilizadores tdo comuns a época:

“Que ele o faca passar tudo pelo crivo e nada
se aloje em sua cabega por simples autori-
dade e confianca,; que os principios de Aris-
toteles ndo lhe sejam principios, ndo mais
que os dos estdicos e epicuristas. Que lhe
proponham essa diversidade de opinides;

ele escolherd se puder; se ndo, permanece-
ra em duvida. Seguros e convictos hd ape-
nas os loucos (Montaigne, 2005, p.47-8)”.

Os autores da Renascenca —tanto Montaigne como
Erasmo — recorriam a metéafora da cera. A crianca
seria uma massa ainda maleavel, a ser esculpida pela
acao do educador. Sua plasticidade facilitaria a tare-
fa educativa. Os colégios da época embruteciam as
crianc¢as. A crianga é tida por uma argila informe,
que vem ao mundo como se nio fosse nada; sendo
que, pela mesma razio, poder-se-ia tornar o pior ou o
melhor dos seres. A metafora da cera é para tanto
exemplar:

“Quando a natureza te dd um filho, ela
ndo te outorga nada além de uma massa
informe. A ti cabe o dever de moldar até a
perfeicdo, em todos os detalhes, aquela
matéria flexivel e maledvel. Se ndo leva-
res a cabo a tarefa, terds uma fera. Ao con-
trdrio, se lhes deres assisténcia, terds, di-
ria eu, uma divindade. Logo ao nascer, a
crianga estd propensa ao que é peculiar ao
ser humano. Por isso, segundo o ordaculo
de Virgilio: ja a partir dos primeiros dias,
deves dedicar-lhe o desvelo primordial’.
Dai, manuseia a cera enquanto mole. Mo-
dela a argila enquanto umida. Enche o
vaso de bons licores enquanto novo. Tin-
ge a ld quando sai nivea do pisoeiro e ain-
da isento de manchas. Antistenes sugeria
tudo isso, e de modo até engragado, ao
acolher o filho de certo personagem para
fins de educacdo. Questionado pelo pai a
respeito dos apetrechos escolares, redar-
glitu: ‘um livro novo, uma pena, uma ta-
buleta ndo usada’. Evidente que o filésofo
estava a exigir um aluno inculto sim, mas
receptivo.” (Erasmo, s/d, p.33)

Por 1sso mesmo, os humanistas acreditavam que
a trilha da civilizacéo requereria padrées uniformes
de conduta dita bem educada. Mais do que o indivi-
dualismo, a Renascenca inaugura, para o género
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humano, uma nova consciéncia de si. Acreditavam
os intelectuais da época que se vivia num mundo em
mudanca; e que essa mudanca era para melhor. Dai
a necessidade de conferir l6gica e racionalidade aos
projetos e aos percursos: isso significaria conferir
maior visio aos resultados. A civilidade pode ser lida,
assim, como um projeto de longo prazo. A Europa
intensifica, entre os séculos XVI e XVII, uma tarefa
clara tarefa de civilizagéo de costumes, de modo que:

“(...) por um lado, os procedimentos de
controle social tornam-se mais severos;
através das formas educativas, da gestdo
das almas e dos corpos, encerram o indi-
viduo numa rede de vigildncia cada vez
mais compacta. Por outro, constituem-se
a margem da vida coletiva espagos prote-
gidos que sdo objeto de uma revalorizacdo,
sendo o primeiro deles o foro familiar
(Revel, In: Aries &Duby, 1991, p.170)”.

Montaigne escancarava em seu ensaio Do pedan-
tismo a ociosidade de um saber alheio as realidades
da vida. Um saber que memoriza sem compreensao.
Que empresta erudigdo, sem preocupar-se com a cons-
trucao de vidas verdadeiramente sabias, porque jus-
tas e prudentes. Um saber que era distraido das coi-
sas mais importantes...

“Na verdade, os cuidados e a despesa de
nossos pais visam apenas e nos encher a
cabega de ciéncia, sobre o discernimento e
a virtude pouco se fala. Proclamai a nos-
so povo, sobre um passante: ‘Oh, que ho-
mem sdbio!” E sobre um outro: ‘Oh, que
homem bom!’ Eles ndo deixardo de voltar
0s olhos e o respeito para o primeiro. Se-
ria preciso um terceiro pregoeiro: ‘Oh, que
cabegas estupidas!’ Facilmente pergunta-
mos: ‘Ele sabe grego ou latim? Escreve em
verso ou em prosa?’ Mas, se ele se tornou
melhor ou mais ponderado, isso era o prin-
cipal e é o que fica por tltimo. Seria preci-
so perguntar quem sabe melhor, e ndo
quem sabe mais. Trabalhamos apenas
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para encher a memoria, e deixamos o en-
tendimento e a consciéncia vazios. Assim
como as vezes as aves vdo em busca do
grdo e o trazem no bico sem o experimen-
tar, para dar o bocado a seus filhotes, as-
sim nossos pedagogos vdo catando a cién-
cia nos livros e mal a acomodam na beira
dos labios, para simplesmente vomita-la e
lang¢d-la ao vento (Montaigne, 2005, p.8-9).

A referéncia da cultura letrada era posta em ques-
tao, especialmente quando o conhecimento do livro
era tomado como critério Uinico — e fonte de autorida-
de — para a obtencéo da verdade. Montaigne utiliza-
ria frequentemente a metafora da digestéo para abor-
dar o tema da assimila¢do do conhecimento. Pautan-
do-se apenas nos recursos da memoria, os educado-
res de seu tempo nao desenvolveriam em seus alunos
o verdadeiro esforco de reflexdo. Preferiam que eles
‘vomitassem’ o que tinham ouvido dizer seu profes-
sor. A memodria ficaria cheia e 0 entendimento vazio.
Montaigne exemplifica: “ndo cessam de martelar em
nossos ouvidos, como quem despejasse em um funil,
e nossa tarefa é apenas repetir o que nos disseram
(Montaigne, 2005, p.44)”. Montaigne também acredi-
tava que a excessiva preocupac¢ao com a remissio de
cada argumento a alguma palavra de autoridade, tam-
bém empobrecia o debate intelectual. Eram trechos
emprestados que pretendiam tornar sabio o sujeito que
melhor falasse o que dissera um outro. Nesse sentido,
a critica as referéncias escolasticas parecia nitida:

“Sabemos dizer: ‘Cicero diz assim’; ‘eis as
regras de Platdo’; ‘sdo as proprias pala-
vras de Aristételes’. Mas e nds, o que dize-
mos nos mesmos? O que pensamentos? O
que fazemos? Um papagaio falaria igual-
mente bem. Tal comportamento faz-me
lembrar aquele rico romano que, com
imensas despesas, tivera o cuidado de con-
seguir homens competentes em todo gé-
nero de ciéncias, os quais mantinha cons-
tantemente ao seu redor, para que, quan-
do surgisse entre seus amigos alguma oca-
sido de falar de uma coisa ou de outra,
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eles suprissem seu lugar e estivessem pron-
tos a fornecer-lhe ora um discurso, ora um
verso de Homero, cada qual segundo sua
seara; e ele julgava que esse saber lhe per-
tencia porque estava na cabegca de gente
sua, assim como fazem também aqueles
cuja capacidade estd alojada em suas sun-
tuosas bibliotecas. Conhego alguém que,
quando lhe pergunto o que sabe, pede-me
um livro para mostrar-mo;, e ndo ousaria
dizer-me que esta com coceira no traseiro
sem ir na mesma hora examinar em seu
diciondrio o que é coceira e o que é trasei-
ro. Atentamos para as opiniées e o saber
dos outros, e isso é tudo. E preciso faze-
los nossos. Parecemos exatamente alguém
que, precisando de fogo, fosse pedi-lo em
casa do vizinho e, encontrando um belo e
grande, ld ficasse a se aquecer, sem mais
lembrar-se de levar um pouco para sua
propria casa. De que nos servird ter a pan-
¢a cheia de comida, se ela ndo for digerida?
Se ndo se transformar dentro de nés? Se
ndo nos fizer crescer e fortalecer? (...) Tanto
nos deixamos levar nos bragos de outros
que anulamos nossas forgas. Desejo ar-
mar-me contra o temor da morte? Fago-o
a custa de Séneca. Quero obter consola-
¢do para mim ou para um outro? Tomo-a
emprestada de Cicero; Té-la-ia buscado em
mim mesmo se me tivessem treinado para
1sso. Nao gosto dessa competéncia relativa
e mendigada. Mesmo que pudéssemos ser
eruditos com o saber de outrem, pelo me-
nos sabios so podemos ser com nossa pro-
pria sabedoria (Montaigne, 2005, p.11-13)”.

Seja como for, a imagem de uma crian¢a bem
educada passava pelas letras. Pelo menos era isso
que asseguravam os autores humanistas. A ciéncia
era compreendida como ferramenta da verdadeira
nobreza; aquela que se constitui pelo espirito. De al-
gum modo, a partir dela, a burguesia poderia
candidatar-se a esse tipo de critério, mediante o qual o
atributo de nobre derivara da linhagem letrada. Para

tanto, sdo duas as condi¢oes postas pela Renascenca:
no primeiro caso, temos Erasmo e Montaigne
propugnando, como vimos, o contrato de um bom pre-
ceptor — aquele adornado interiormente - como requi-
sito para as familias estruturarem para seus filhos
uma educagao de saberes, de valores e de comporta-
mentos; no segundo caso teremos a defesa da educagéo
escolar por parte do humanista espanhol Luis Vives.

3. Dentre os trés autores que eu procurarei aqui
apresentar, o que mais me seduz é Juan Luis Vives
(1492-1540). Nascido em Valéncia, o espanhol Vives
estudou nas Universidades de Paris, de Bruxelas.
Lecionou depois na Universidade de Oxford. Foi ami-
go e admirador de Erasmo. Era um defensor do latim
como lingua universal; e por isso nessa lingua ele
escrevia; embora fosse também tradutor de varias
obras para lingua espanhola. Ao contrario de muitos
de seus contemporaneos, Vives defendia a institui¢do
escolar. Em seus Didlogos temos uma preciosa des-
cri¢do de uma escola da época.

Em um dos mais famosos dentre os Didlogos pu-
blicados por Vives, sob o titulo A educagdo, Vives
narra o ingresso de um menino (Grinferantes), acom-
panhado de seu pai (Gorgopas) em uma escola local,
dirigida pelo professor (Flexibulo).

Perguntado porque procurara aquele professor, o
menino apressa-se em responder que o fizera pela boa
reputacgdo que o mestre ja teria adquirido. Em segui-
da, o pai do garoto toma a palavra; e frisa o quanto
pode sua estirpe aristocratica. Atenta o pai para que
o mestre ndo seja indiscreto ou rustico, com excessi-
vas perguntas, que poderiam colocar em davida sua
ja reconhecida boa educagio. O professor continua,
indagando o menino sobre suas expectativas. Como
resposta, ouve a crianga dizer que espera uma educa-
¢do digna de sua linhagem; a qual, j4 honrada, pu-
desse granjear mais honras, subir para um degrau
mais alto. Ao ouvir o menino ainda arrematar seu
raciocinio destacando que ele préprio, como mestre,
teria como prémio de seu trabalho a honra de poder
ser recebido em tdo distinta familia, o professor con-
tinua o didlogo: “Que mais se pode pedir, nem que
mais posso desejar! E agora, dize-me: se tiras o cha-
péu, das lugar na rua, satidas com reveréncia, qual
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serd o motivo por que agradas aqueles com os quais
conversas? (Vives, 1952, p.92)”. Responde o aluno:
“Ora, por haver feito aquelas coisas (Vives, 1952,
p.92)”. E o professor desdenha, observando o seguin-
te: “Todas essas coisas nfdo sdo sendo sinais exterio-
res pelos quais se colige que, dentro de ti, existe algo
que te faz amavel; mas ninguém estima tais coisas
por si mesmas (Vives, 1952, p.92)”. O menino, sen-
tindo-se provocado, recorda o mestre que néo precisa-
ria de qualquer tipo de educacio letrada para viver;,
ja que sua familia lhe deixaria o sustento. Se lhe fal-
tasse algo, pelas armas e nfo pelas letras, tenciona-
va consegui-lo. E acusado de arrogante e altivo, por
parte do professor, que comenta que por aquela fala
pareceria inclusive que por ele ser nobre teria deixa-
do de ser homem. O didlogo prossegue:

Civilizar a infancia na Renascenga

vez se descobre ou manifesta,; o verdadei-
ro permanece sempre. Fingindo modéstia,
alguma vez em publico ou em particular,
fards ou dirds inadvertidamente — que nem
sempre serds dono de ti mesmo — algo com
que declares o fingimento e quantos o co-
nhecam te aborrecerdo tanto e ainda mais
quanto antes te amaram. Grinferantes: De
que modo poderei eu praticar a modéstia
que me mandas? Flexibulo: Se estiveres
sempre persuadido, o que é verdade, de
que os demais sdo melhores do que tu.
Gorgopas: Melhores? Onde? Creio que no
céu, porque na terra poucos hd que igua-
lem a este; nenhum que seja melhor. (Vi-
ves, 1952, p.94)”.

133

“Flexibulo: Porque se deixas o entendimen-
to inculto e rustico, sem cuidares a ndo
ser do alinho e compostura do corpo, de
homem te convertes em bruto. Mas volte-
mos ao que nos diz respeito, que disso nos
afastariamos se acedéssemos ao meu de-
sejo. Quando dds lugar na rua e tiras o
chapéu, que conceito pensas que formam
de ti 0s demais? Grinferantes: Certamen-
te que sou nobre, cortés e que estou bem
educado. Flexibulo: Duro és de entendi-
mento. Porventura ndo ouviste falar, na
tua casa, de alma, de probidade, de mo-
déstia e de moderagdo? (Vives, 1952, p.92).

O jovem aluno ser4, a pouco e pouco, convencido; e
a palavra do professor, de alguma maneira, revelara
outros indices de distinc¢io para além daquele até en-
tdo reivindicado pelo pai e pelo filho: 0 nascimento, por
linhagem aristocratica. Contrariando esse critério, o
professor observa que a civilidade se tornara oca se
néo vier acompanhada da verdadeira virtude; aquela
que, inscrita no coragio, projeta-se nas condutas. Afei-
¢oar-se ao estudo seria também uma oportunidade para
meditar sobre valores. Dizia-se naquela Renascenca
que ‘saber’ era também ‘saber-se’. De alguma manei-
ra, tal perspectiva se inscreve no dialogo:

“Flexibulo: Medita com atenc¢do e cuidado
cada uma das coisas que te vou dizer: ndo

O professor acusa que a falsidade desse cédigo de
civilidade era exatamente a fonte de seu éxito nas
camadas que o adotavam. Se as pessoas soubessem
que esse comportamento denotava apenas a intengao
do dominio social, sendo, portanto, apenas aparentes
suas inscri¢ées de preocupacgio com o outro e de hu-
mildade, ninguém estimaria a simulagao da corte-
sia; até porque as coisas verdadeiras néo sdo aquelas
que costumamos fingir. Continua entio o dialogo en-
tre mestre e aluno, e o pai entra no meio dos dois:

“Flexibulo: Logo, fingir a modéstia ndo é
o mesmo que senti-la. O fingido alguma

¢ bom o engenho agudo e perspicaz, o juizo
sdo, maduro e cabal, a erudi¢do vdrias das
coisas uteis e grandes; a prudéncia e o exer-
cicio nos assuntos de importdncia, o con-
selho, a destreza nos negécios? Que dizes
de tudo isso? (...) Prossigamos. Que dire-
mos da sabedoria, da piedade, do amor a
Deus, a padtria, aos pais e aos amigos, da
Jjustica, da temperanca, da magnanimida-
de, da fortaleza nas desgragas, do valor nas
adversidades? Que sdo, em verdade, todas
estas coisas? Grinferantes: Excelentes em
extremo. Flexibulo: Pois so estes sdo os bens
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do homem, porque as demais coisas que pu-
déssemos referir tanto podem ser bens ou
males, pelo que ndo sdo bens. Presta aten-
¢do e guarda isto na memdria. Grinferantes:
Fa-lo-ei. Flexibulo: Muito o desejo, porque
ndo tens mau engenho, embora ndo polido,
Rememora em teu aGnimo se tu possuis to-
dos esses bens, e, se alguns tiveres, qudo
poucos serdo e qudo frouxos; e quando dis-
creta e agudamente o houveres examinado,
entenderds ao cabo que ndo estds ornado
nem instruido de grandes nem de muitos
bens, e que ndo ha entre a plebe quem tenha
menos do que tu. Na multiddo hd ancides
que viram e ouviram muitas coisas, com o
que tém grande experiéncia delas; ha ho-
mens afeicoados ao estudo, com o que real-
cam e lustram o seu o seu engenho; ha ou-
tros que governam a repiiblica; outros dili-
gentes no manejo dos autores e mui versa-
dos na sua leitura, outros que sdo vigilan-
tes e cuidadosos pais de familia, outros que
professam as artes e sGo Gtimos no exerci-
cio delas. Até mesmo os lavradores, quantas
coisas ndo logram dos arcanos da Nature-
za? E na plebe hd varées santos, que hon-
ram e veneram a Deus piedosamente; os hd,
também, que souberam governar-se com
modera¢do na prosperidade e sofrer com
valor as desgracas e aperturas. Que sabes
tu de tudo isso? Em qual dessas qualida-
des te exercitas? Qual praticas? Verdadei-
ramente em nada, salvo aquilo de ‘ninguém
é melhor que eu, porque sou filho de bons
pais’. (...) Grinferantes: Deixa-me confuso
e envergonhado: nada tenho a dizer-te em
contrario. Gorgopas: Pois eu ndo entendi
nada, tudo o que disseste me ofuscou.
Flexibulo: Porque chegaste aqui rude, in-
culto para essas nogées e infeccionado e
escravo de opiniées muito distintas destas.
(Vives, 1952, p.95-7)”.

Ha nitidamente no didlogo, para além da disputa
entre uma nobreza de sangue e uma burguesia letra-

da, uma clara concorréncia entre a familia e a escola
como redutos educativos. A familia é identificada com
o0 atraso, com a conservagcéo, com o passado retrogra-
do. O futuro esté na escola. A partir dai é que serao
esculpidas verdadeiramente as novas geracoes. Tra-
ta-se de redesenhar a figura da crianca; agora trans-
formando-a criteriosamente em aluno. Somente as-
sim, poder-se-4 de fato lograr “a educacéo, a urbani-
dade verdadeiras e firmes, e ainda o que agora cha-
mamos de cortesia (Vives, 1952, p.98)”. Dentre os
humanistas, Vives é talvez o que melhor identificou-
se com a instituicdo que a partir do século XVII ja se
apresentaria como referéncia dos assuntos pedagdgi-
cos: o colégio.

Pode-se verificar que o universo simbdlico renas-
centista permeou o desenvolvimento de uma sensibi-
lidade proépria acerca da crianga e da acepgéo de in-
fancia de maneira geral a partir desse didlogo com a
educac¢do humanista. Esses autores ndo reconheci-
am tracos de inocéncia original na figura da crianga.
Pensar a educacio era antes um projeto politico e
programatico de uma burguesia ascendente do que
um movimento interno a alguma sensibilidade espe-
cificamente pedagdgica. Sera nesse diapasio de bus-
ca de dominio de coracoes e de mentes infantis e adul-
tas que aparecerao no mundo ocidental os colégios. O
colégio forma a crianca; e esta ensinara sua familia.
Trata-se de um inaudito modelo de ordenamento so-
cial. E as familias, de fato, progressivamente, pareci-
am delegar mais e mais uma parcela de sua respon-
sabilidade educativa aquela outra instituicéo.

Pode-se observar que, sendo assim, as fei¢coes insti-
tucionais da escola vém apresentadas como o reduto do
resguardo e da transmisséao de tradigbes de uma dada
cultura erudita, de saberes autorizados e, portanto pas-
siveis de disting¢ao por um lado e de universalizagdo por
outro. A institui¢io escolar se organiza na Modernidade
com a instancia privilegiada do letramento. Além dis-
so, serd tarefa da escola ndo apenas divulgar o conheci-
mento acumulado, mas recorta-lo e selecionar dos sa-
beres aquilo que merecera ser resguardado dos estra-
gos do esquecimento histérico. A cultura que a escola
veicula organiza e classifica estabelece claras hierar-
quias, paralelas a um conjunto de expectativas sociais
quanto a formagao de comportamentos civilizados.
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A cultura que é, nesse sentido, erigida pela esco-
larizag¢do tem um cariz civilizador. E projeto social.
Tanto é possivel pensa-la mediante as chaves concei-
tuais e analiticas postas na idéia de “cultura escolar”
quanto procurar interpreta-la a luz de grades concei-
tuais internas ao conceito de civilizagdo. Pode-se ob-
servar, para pensar o que aqui se nomeou civilizagao
escolar, acentuado rigor nas praticas sociais de con-
trole mediante a imposi¢do de mecanismos
interiorizados que exercem a tarefa de domesticacgéo
das pulsdes. A escola veicula uma cultura que néo
pretende ser qualquer cultura. A escola moderna
erige-se como a portadora dos cdigos de civilizagio.
Por ser assim, trata-se de pensar a circunscri¢éo his-
térica que presencia o nascedouro dessa dinamica ci-
vilizatéria especificamente moderna e especificamente
escolar. Observando essa trajetéria e procurando
indaga-la, poderemos encontrar pistas e vestigios
1Importantes para compreensio de nossa contempo-
ranea civilizagfo escolar, em seus paralelos e em suas
assimetrias. O préprio texto do regulamento dos colé-
gios jesuiticos é bastante revelador nesse sentido:

“Decurites: Nomeie o professor os decuribes que
deveréo tomar as li¢cées de cor, recolher os exer-
cicios para o professor, marcar num caderno os
erros de memoria, os que nio trouxeram o exer-
cicio, ou ndo entregaram as duas cépias e obser-
var tudo o mais que lhes indicar o professor.

- “Preparacéio do exame: Um més, mais ou menos,
antes do exame para asegurar a promogao geral,
em todas as classes... sejam os alunos submeti-
dos a intensos exercicios. Se algum aluno se hou-
ver distinguido notavelmente no decurso do ano,
informe o professor ao prefeito para que, apds um
exame privado, seja promovido 4 classe superior.

- “Pauta dos alunos: No comec¢o do ano entregue
ao prefeito uma pauta dos alunos dispostos em
ordem alfabética; no decorrer do ano, seja ela
revista para que se introduzam as modificages
necessarias; e com especial cuidado pouco antes
do exame geral. Nesta pauta classifique os alu-
nos em categorias, a saber, 6timos, bons, medi-
ocres, duvidosos, insuficientes (para repetir o
ano), etc., categorias que se poderao indicar por
meios de numeros 1, 2, 3, 4, 5, 6.
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- “Saida da aula: Evite-se que sem razio sejam os
alunos chamados por quem quer que seja, prin-
cipalmente durante a prelegdo. Para que se evi-
te na saida o atropelo e a gritaria, saiam pri-
meiro os que se acham mais perto da porta, en-
quanto o professor assiste na catedra ou a por-
ta; ou de outra maneira se organize a saida de
todos modestos e silenciosos.

- “Familiaridade. Conversa: Nao se mostre mais
familiar com um do que com outro; fora da aula
néo fale com os alunos senio por pouco tempo,
de coisas sérias e em lugar visivel, isto é, ndo
dentro da aula, mas fora, a porta, no patio, ou
na portaria do colégio, para que se dé mais
edificacdo. (RATIO Studiorum, apud, FRAN-
CA, 1952, p.189-191)".

Os colégios instituem um ritual complexo de con-
figuracgao de parametros civilizadores de conduta; ain-
da que, naquela época, a palavra civilizagéo néo exis-
tisse. A civilidade (esta sim era palavra corrente) dos
modos implicava um conjunto de comportamentos
formalmente estipulados e louvados socialmente como
recomendaveis para marcar a idéia de pessoa bem
educada. Estruturava-se uma pequena ética (etiquete)
para marcar distin¢ées entre as pessoas. No século
XVIII, o desenvolvimento dessa cultura da civilida-
de, a partir ainda da referéncia da sociedade de corte,
constituira a acepcio do que os contemporaneos cha-
mariam de civilizacdo. Essa idéia de civilizagdo im-
plica também juizo valorativo, agora mais desenvol-
vido, mais hierarquizado — para além da cortesia, da
polidez, da urbanidade. O conceito de civilizacio traz
implicita a suposi¢ao de superioridade dessa cultura
que se qualifica por civilizada perante as demais; as
quais seriam compreendidas como situadas em pata-
mar socialmente inferior.

Civilizar. Essa é a tonica que, desde a Idade Mo-
derna, perpassa a sensibilidade social sobre a escola-
rizagao. Pela sala de aula estrutura-se o mundo como
se deseja, quando adulto, ordena-lo. A escola postula
seu proéprio ideal de mundo civilizado a suas crian-
cas. Alids, a mesma escola transformou a criancga
em aluno. Aqui estaria o sinal mais distintivo da
infancia moderna: a condi¢édo de aluno. Todo o perio-
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do que abarca a ‘menor idade’— ou mais precisamen-
te a etapa compreendida hoje entre 0 e 17 anos —
passa a ser identificado com uma realidade anterior-
mente desconsiderada. A mesma escola que transfor-
mou a crianc¢a em aluno é aquela que, ao apresentar
um recorte de cultura como se de civilizacao se tra-
tasse, pretende classificar e hierarquizar o dominio
da cultura. Evidentemente, tal movimento correspon-
de a uma longa jornada, que incursiona muito dire-
tamente pela estrutura do colégio, tal como essa se
dar4 a ver desde o principio da Idade Moderna. Pode-
se, para tanto, verificar o lugar que tiveram as insti-
tuicbes pedagdgicas da Companhia de Jesus para a
conformacéo daquilo que os autores contemporaneos
tém chamado de ‘moderno modelo escolar (N6voa,
1994)’, de ‘gramaética da escola moderna (Tyack,
1995)) ou de ‘forma escolar de socializagao (Vincent,
1980)’. A meu ver, tratava-se, antes, como vimos, de
uma estrutura ritual que se organiza como um per-
curso civilizador. Dai a op¢do por nomear o movi-
mento da escolarizac¢édo da era moderna — entre o tem-
po dos colégios religiosos e o tempo dos grupos escola-
res nacionais - como ‘civilizagédo escolar’. Em qual-
quer dos casos, tratava-se de instituir rituais de civi-
lidade para a composigao criteriosa daquilo que, no
limite, a sociedade compreendera como ‘templos de
civilizacgéo (Souza, 1998)’.

Notas
1 No século XV, Lorenzo Valla, mediante analise
dos documentos, demonstra que o texto a partir
do qual se acreditava que o imperador Constantino
havia doado uma parte do territério da Italia para
algreja cristd era uma fraude. Comparando-o com
outros documentos da época, Valla conclui que o
ato de doacdo de Constantino teria sido escrito sé-
culos depois da morte do mesmo rei.
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