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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar as contribuicdes do didlogo na alfabetizacdo de jovens e
adultos com deficiéncia em uma Unidade Especializada da cidade de Belém, ao processo de
aprendizagem e participa¢do dos/as educandos/as nas atividades educativas. Trata-se do recorte
de uma pesquisa-acdo de abordagem qualitativa. Entre os procedimentos metodoldgicos destacam-
se o levantamento bibliografico, a observacao participante e o levantamento dos relatérios-dia,
contendo o registro das atividades realizadas. A categorizacdo temdtica foi utilizada na
sistematizacdo e na analise dos dados. Os participantes da pesquisa sdo dez educandos/as com
deficiéncia intelectual e/ou Transtorno do Espectro Autista (TEA), com idades variando entre 18 e
50 anos, sendo 02 do género feminino e 07 do masculino. Trata-se de uma pesquisa financiada pelo
CNPq. Inspirado nos principios de Paulo Freire, o estudo enfatiza o didlogo e a participagao ativa
dos/as educandos/as no seu aprendizado. As praticas pedagdgicas incluem circulos de cultura,
autorretratos, dialogos informais, caixas com palavras geradoras e registros visuais e auditivos. O
estudo destaca a relevancia das praticas dialdgicas na alfabetizacdo, observando-se que houve uma
melhora significativa na interacdo, participagdo e autonomia dos/as educandos/as, além do
desenvolvimento de suas habilidades de comunicagao e pensamento critico.

Palavras-Chaves: Alfabetizacdo. Didlogo. Educac¢do de Jovens e Adultos. Educacao Especial e Paulo
Freire.
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ABSTRACT

This article aims to analyze the contributions of dialogue in the literacy of young people and adults
with disabilities in a Specialized Unit in the city of Belém, to the learning process and participation
of students in educational activities. This is an excerpt from a qualitative action research study.
Among the methodological procedures, we highlight the bibliographic survey, participant
observation, and the survey of daily reports containing records of the activities carried out. Thematic
categorization was used in the systematization and analysis of the data. The research participants
are ten students with intellectual disabilities and/or Autism Spectrum Disorder (ASD), aged between
18 and 50, two of whom are female and seven male. This research is funded by CNPq. Inspired by
the principles of Paulo Freire, the study emphasizes dialogue and the active participation of students
in their learning. The pedagogical practices include culture circles, self-portraits, informal dialogues,
boxes with generative words, and visual and auditory records. The study highlights the relevance of
dialogical practices in literacy, noting that there was a significant improvement in the interaction,
participation, and autonomy of the students, in addition to the development of their
communication and critical thinking skills.

Keywords: Literacy. Dialogue. Youth and Adult Education. Special Education and Paulo Freire.

RESUMEN

El objetivo de este articulo es analizar las contribuciones del didlogo en la alfabetizaciéon de jévenes
y adultos con discapacidad en una Unidad Especializada de la ciudad de Belém, al proceso de
aprendizaje y participacion de los alumnos en las actividades educativas. Se trata de un extracto de
una investigacidn-accion de enfoque cualitativo. Entre los procedimientos metodoldgicos destacan
la revisién bibliografica, la observacion participante y la recopilacion de informes diarios, que
contienen el registro de las actividades realizadas. Se utilizé la categorizacidon temdtica para la
sistematizacion y el andlisis de los datos. Los participantes en la investigacion son diez alumnos con
discapacidad intelectual y/o trastorno del espectro autista (TEA), con edades comprendidas entre
los 18 y los 50 afos, siendo 2 del género femenino y 7 del masculino. Se trata de una investigacién
financiada por el CNPq. Inspirada en los principios de Paulo Freire, la investigacién hace hincapié en
el dialogo y la participacidn activa de los estudiantes en su aprendizaje. Las practicas pedagdgicas
incluyen circulos culturales, autorretratos, didlogos informales, cajas con palabras generadoras y
registros visuales y auditivos. El estudio destaca la relevancia de las practicas dialégicas en la
alfabetizacidén, observando que hubo una mejora significativa en la interaccion, la participaciény la
autonomia de los alumnos, ademas del desarrollo de sus habilidades de comunicacién y
pensamiento critico.

Palabras clave: Alfabetizacion. Didlogo. Educacion de jovenes y adultos. Educacidn especial y Paulo
Freire.

INTRODUCAO

A alfabetizacdo de jovens e adultos com deficiéncia requer metodologias que promovam a
inclusdo e a formacdo do sujeito critico, fundamentais para uma educacdo transformadora. No
entanto, ainda presenciamos praticas infantilizadas e que refletem uma perspectiva capacitista que
ndo reconhece suas capacidades e direitos como adultos. Mediante ao exposto, esta pesquisa é
inspirada pelos principios educacionais de Paulo Freire, que enfatizam o didlogo e a participacdo
ativa dos/as educandos/as em seus aprendizados, por meio da educa¢do popular, que visa a
inclusdo de grupos marginalizados, opondo-se as praticas tradicionais, meritocraticas e
conteudistas, que homogeneizam e universalizam as a¢des pedagdgicas e ndo levam em conta as
diferencas.
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O objetivo deste artigo é analisar as contribuicGes da pratica dialdgica freireana na
alfabetizagao dos jovens e adultos com deficiéncia em uma Unidade Especializada, ao processo de
aprendizagem e participacdo dos/as educandos/as nas atividades educativas.

Este estudo faz parte de um projeto financiado pelo CNPq, voltado para a alfabetizacdo de
educandos com deficiéncias, implementado tanto em escolas especializadas quanto em unidades
publicas, ainda em andamento. Originou-se a partir das observacdes e analises criticas das praticas
atuais de alfabetizacdo destinadas aos alunos com deficiéncia, que nado viabilizavam a inclusdo
escolar deste alunado. Assim, além de adotar uma perspectiva Freireana, o projeto também se
fundamenta no Construtivismo de Emilia Ferreiro e na teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard
Gardner.

As praticas pedagogicas foram realizadas coletivamente e utilizadas como estratégias
dindmicas, entre as quais: a do autorretrato (uso do espelho e cartaz coletivo) e a caixa de palavras
geradoras nos circulos de cultura. Os registros das praticas foram efetivados por meio de fotos,
videos, gravacdes de dudios, relatério-dia e observacoes.

As relevancias dessas praticas residem na sua capacidade de transformar a educacdao em
um processo dinamico e interativo, no qual os/as educandos/as sdo participantes ativos em sua
propria educacao.

Por meio deste estudo, espera-se contribuir para os estudos da Educagao Especial em sua
interface com a Educacdo de Jovens e Adultos e oferecer reflexdes sobre as praticas na perspectiva
freireana, significativas que possam favorecer a inclusao escolar e social do alunado da EJA com
deficiéncia. A finalidade ultima é assegurar que a educac¢ao seja acessivel a todos promovendo um
ambiente de aprendizado dialdgico.

Freire (1989) considera a educagao como uma das principais instituicées mediadoras, capaz
de transmitir conhecimento, formar pensamento critico e socializar jovens e adultos,
desempenhando um papel crucial na mudanga social.

Este trabalho estd estruturado da seguinte forma: introducdo, que contextualiza o estudo;
a trajetdria metodoldgica, que delineia os procedimentos de pesquisa; o referencial tedrico, que
fornece as bases conceituais e tedricas orientadoras do estudo; os resultados, que destacam as
principais descobertas e sua relevancia para a pratica educacional, e, por fim, as consideragdes
finais, que refletem sobre as implicacdes desses achados para a educacdo inclusiva.

TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA

O Iécus da pesquisa € uma Unidade Especializada localizada na cidade de Belém do Para e
os participantes sdo dez educandos/as com deficiéncia intelectual e/ou Transtorno do Espectro
Autista (TEA), com idades variando entre 18 e 50 anos, sendo 02 do género feminino e 07 do
masculino. Porém, neste artigo sdo mencionadas narrativas de 03 educandos, com os nomes
ficticios de “Liberdade”, “Leitura de mundo” e “Praxis”, e de 01 educanda, com o nome ficticio de
“Conscientizacdo”. Os nomes atribuidos aos participantes sao categorias freireanas.

Este estudo é um recorte parcial de uma pesquisa-a¢do, ainda em andamento. Essa escolha
metodolégica permite uma interacdo constante entre teoria e pratica, facilitando o ajuste de
estratégias pedagdgicas em resposta as necessidades emergentes durante o processo de ensino-
aprendizagem. Possibilita entender as praticas pedagodgicas existentes e, também, intervir nelas.
Este tipo de pesquisa promove a reflexdo e a agao critica entre os participantes, incentivando a
transformacao tanto individual quanto coletiva.

Segundo Thiollent (1986), a pesquisa-acdo é definida como um tipo de pesquisa social
empirica que é concebida e realizada em estreita associacdo com uma a¢ao ou com a resolucdo de
um problema coletivo, envolvendo de modo cooperativo ou participativo tanto os pesquisadores
guanto os participantes que representam a situacdo ou problema estudado.
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Além disso, é utilizada com uma orientacdo de engajamento sociopolitico voltada
principalmente para as classes populares ou dominadas, o que ressoa fortemente com as ideias de
Paulo Freire. Através de sua tendéncia libertadora, a pesquisa-acdo busca a transformacao social,
como destacado por Severino (2013), que define a pesquisa-acdo como um meio ndo apenas de
entender, mas de intervir e modificar a situacdo pesquisada, visando a uma melhoria das praticas
analisadas.

Este tipo de pesquisa permite que, ao mesmo tempo que se realiza um diagndstico e uma
analise de uma situacdo especifica, propde-se mudangas que visam aprimorar essas praticas.
Segundo Haguete (1987), as questdes elaboradas no contexto da pesquisa-acdo devem propiciar
um efeito de conhecimento e de avaliacdo critica sobre a condicdo dos respondentes, mais do que
simplesmente obter respostas diretas. Esse formato didatico é destinado a fazer com que os
respondentes produzam suas proprias explicagcdes, promovendo ndo apenas movimentos sociais e
individuais, mas também contestacdes das estruturas e lutas por transformacdes revolucionarias.

Esse estudo apresenta abordagem qualitativa, fundamental para explorar as
complexidades do comportamento humano, permitindo uma anadlise profunda dos fenémenos
estudados através da perspectiva dos significados que as pessoas atribuem as suas experiéncias.

Minayo (2009) destaca que essa metodologia é ideal para acessar o universo dos
significados, motivagOes, aspiracdes, valores e atitudes, essenciais para compreender a realidade
vivida pelos individuos. De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa possui
caracteristicas distintivas que a tornam particularmente eficaz para estudos que requerem uma
compreensdo aprofundada dos fend6menos sociais. O levantamento das informagdes é realizado
diretamente no ambiente natural, posicionando o investigador como o principal instrumento para
a captacao de informacdes detalhadas, o que foi efetivado através por meio de gravagdes de dudios,
videos, registro no relatério-dia e de observagdes.

A pesquisa qualitativa é relevante para estudar as complexidades do comportamento
humano e das interagdes sociais, tornando-a uma ferramenta relevante para explorar a
profundidade da experiéncia humana.

Os procedimentos metodolégicos efetivados foram: o levantamento bibliografico, a
observacdo participante, o levantamento dos relatérios-dia, contendo o registro das atividades
realizadas. A categorizacdo temadtica foi utilizada na sistematizacdo e na analise dos dados, tendo
por base a andlise de conteldo de Bardin (1977). Esta pesquisa foi aprovada pelo comité de ética, e
entre os cuidados éticos tomados, foram elaborados Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
para todos os participantes.

No levantamento bibliografico dialogamos com: Aranha (1994), Arroyo (2014), Barbosa
(2020), Bueno (1999), Candau (2008), Carvalho (2016), Cruz (1988), Dussel (1977a), Ferreiro e
Teberosky (1985), Freire (1967, 1989, 1996, 1997, 2018), Gardner (1995), Haguete (1987), Leal, Silva
e Azevédo (2021), Loureiro e Franco (2012), Minayo (2009), Oliveira (2016a e b), Sassaki (2006),
Severino (2013), Spivak (2010), Tacca e Batista (2011), Thiollent (1986), Vygotsky (1984, 1995, 2009),
entre outros. Também recorremos as legislacdes que asseguram os direitos e promovem a inclusdo
efetiva de todas as pessoas no sistema educacional, tais quais: Declaracdo Mundial sobre Educacdo
para Todos (1990), Declaracdo de Salamanca (1994), Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (2015).

A observacao participante foi utilizada como técnica para estabelecer ao pesquisador uma
relacdo direta com os participantes envolvidos, buscando compreender e interferir no contexto
analisado (Minayo, 2009). Dessa forma, buscamos nas primeiras praticas conhecer a realidade
dos/as educandos/as para posteriormente desenvolver intervengdes pedagdgicas alinhadas as suas
necessidades e experiéncias, promovendo um ambiente de aprendizado mais significativo. Para o
registro dos dados coletados utilizamos como técnica os relatérios-dia, contendo o registro das
intervencdes realizadas.
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A sistematizacdo e a analise dos dados foram realizadas por meio da técnica de
categorizagao tematica, entrecruzando as informagdes dos levantamentos documentais, narrativas
dos sujeitos em didlogo com o referencial tedrico, que possibilitaram a organizacdo das se¢des do
artigo.

MOVIMENTO CONTRA O SILENCIAMENTO E A EXCLUSAO ESCOLAR DE PESSOAS COM DEFICIENCIA

A historia da pessoa com deficiéncia é marcada por discriminacdo e exclusdo de sua
participacdo ativa na sociedade desde a antiguidade, existindo um silenciamento em diversas
culturas por meio da privacdo da prépria vida, da ocultacdo de sua participacdo social ou de
possibilidades de interacdes e escolarizacdo. A escritora indiana e revolucionaria Spivak (2010) ao
dissertar acerca da subalternidade, numa visdo pds-colonialista, ressalta que subalterno nao se
refere ao sinbnimo de oprimido, mas, sobretudo, a uma representacdo daqueles que ndo
conseguem o seu espaco em um contexto globalizante, capitalista e excludente, pois subalterno
sempre é aquele que ndo pode falar e se falar ja o descaracteriza como tal. Dito isso, é perceptivel
gue nas sociedades antigas as pessoas com deficiéncias ndo somente viviam um contexto de
violéncia e opressao como de subalternidade.

Na sociedade contemporanea ocidental, apesar dos avancos da legislacdo, das politicas
publicas e dos movimentos, praticas de resisténcia e reivindica¢cdes, que vem contribuindo para
definicao de politicas publicas e garantias de direitos, o silenciar ainda permanece.

Ap0ds a segunda guerra mundial, diversas mudancas politicas, filosoficas e metodoldgicas
vém acontecendo na Educacdo Especial, na Europa, Estados Unidos e América Latina, incluindo o
Brasil. Muitas dessas mudancas foram impulsionadas em decorréncia das consequéncias da guerra,
gue deixaram muitas pessoas sequeladas, as quais precisavam de assisténcia e reabilitacdo, bem
como a sua reinser¢ao como modo de produ¢ao no mundo capitalista.

Em termos de politicas publicas, no final da década de 50, na Dinamarca, foi destacado o
principio da normalizagdo como base filosofico-ideoldgica da politica de integracao, que na década
de 60 expandiu-se por toda a Europa. O paradigma caracterizado pela integracdo das pessoas com
deficiéncia, indicava que o atendimento educacional de pessoas com deficiéncia fosse realizado em
classes especiais.

Para Bueno (1999) o paradigma da integracdo tem uma abordagem individualista ao focar
a sua atencao nas condicdes pessoais dos educandos para a sua adaptacdo ao processo escolar, com
base no diagndstico e na avaliacdo continua, conforme o modelo educacional terapéutico clinico.
Desta forma, configurou-se em uma forma de “adaptacdo” desse individuo ao sistema regular, sem
considerar as suas necessidades e singularidades no ambito da diversidade escolar, bem como
constitui-se, pela segregacdo, sendo os/as educandos/as separados dos demais no espaco escolar,
caracterizando-se também em mais uma forma de excluir e, portanto, silenciar aqueles que nao
estavam de acordo com o padrdo hegemonico.

As pessoas com deficiéncia ficavam segregadas em classes especiais com a justificativa de
gue seriam preparadas para o ensino regular, mas, na realidade, o “pano de fundo dessa histéria”
retrata uma nova forma de silenciamento desse individuo ao passo que cria mecanismos para
silenciar a sua voz, pois, mais uma vez, a pessoa com deficiéncia é forcada a moldar-se na tentativa
de se enquadrar a um padrao social pré-estabelecido.

Na década de 70, emergiu um novo movimento internacional, pautado na inclusdao escolar
das minorias sociais, inclusive as pessoas com deficiéncia. Esse movimento eclodiu, inicialmente,
nos Estados Unidos, na Europa e na parte inglesa do Canada, com o objetivo de lutar por seus
direitos com um conjunto de ac¢des e medidas legais fomentadas por organiza¢cdes e agéncias
internacionais, como: a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) e a Organiza¢do das Nagbes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e Cultura (UNESCO). Tal movimento foi essencial para fomentar Politicas
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Publicas Internacionais sobre os direitos humanos, as quais ficaram registradas em documentos
oficiais, como: a Declaragdao Mundial sobre Educagao para Todos (1990), que determinou o fim de
preconceitos e esteredtipos de qualquer natureza na educacdo ao garantir que a educacdo é um
direito fundamental de todos, homens e mulheres, de todas as idades, no mundo inteiro e a
Declaracdo de Salamanca (1994), a qual prop6s que a escola deveria ajustar-se a toda crianca,
independente de suas condicdes fisicas, sociais, linguisticas, entre outras.

No inicio década de 90, esse novo paradigma da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva
comegou a ganhar forga no Brasil também, direcionando a sua ateng¢ao para a inclusdao de pessoas
com deficiéncia. Sassaki (2006, p. 41) pondera que, nesse periodo, a sociedade passou por uma fase
de transicdo da integracdo para a inclusao.

O paradigma da inclusdo escolar tornou obrigatdria a matricula de pessoas com deficiéncia
em salas comuns do ensino regular dos sistemas publicos de ensino, dentre outros direitos. Embora
tenha sido uma conquista importante para a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, muitos
autores tém argumentado que ainda existe exclusdo no contexto de inclusdo, pois ndo basta inserir
as pessoas com deficiéncias nas escolas e nas instituicdes especializadas, sem oferecer condicdes
favoraveis para a sua aprendizagem. O direito a ocupa¢do de um espaco fisico, por vezes de
convivéncia e socializacdo, nem sempre representa um espac¢o de aprendizagem para esses
educandos (Batista; Tacca, 2011).

E importante destacar que os movimentos sociais foram importantes para a implantagdo
da politica de inclusdo. No periodo pds-guerra nos Estados Unidos, os movimentos de defesa das
minorias sociais (negros, latino-americanos, pessoas com deficiéncias, entre outros) obrigou o
governo da época a tomar providéncias para reduzir a discriminacdo e a segregacdo desses
segmentos sociais (Aranha, 1994). Além disso, direitos vém sendo conquistados ao longo do tempo,
por meio de muita luta e resisténcia de varios movimentos sociais espalhados pelo mundo,
constituidos de pessoas oprimidas, historicamente excluidas da sociedade. Movimentos estes, que
vem rompendo com a “cultura do siléncio”, tirando as mordacgas dos oprimidos para fazer ecoar
suas multivozes.

O ecoar de multivozes e o esperancar da inclusao escolar

Garantir os direitos da pessoa com deficiéncia em termos de escolarizacdo perpassa pela
compreensao de que a opressdo social e escolar ainda existe, por meio de atitudes, como o
capacitismo', e praticas educacionais excludentes, e que hd a necessidade de supera-la, por
pedagogias outras.

A respeito da relacdo de opressdo existente na sociedade, Freire (2018, p. 41), em sua obra
“Pedagogia do Oprimido”, afirma que ocorre um processo de desumanizag¢ao no qual a violéncia do
opressor instaura o Ser menos, como distor¢ao do Ser mais, o que leva oprimidos a lutarem contra
guem os fez menos em busca de recuperar a sua humanidade.

Nessa perspectiva, os oprimidos vém lutando e resistindo ao longo da histéria, unindo
forcas para ocupar espagos socioculturais, sem cercear o seu lugar de fala. Freire (2018) aponta a
desumanizacdo como uma realidade histdrica, a qual sua dolorosa constatacdo deve acompanhar
outra viabilidade: a humanizacdo. Partindo desse entendimento, a humanizacdo tem raizes na
inconclusdo do ser humano, que consciente desta estd em permanente movimento de busca.

Uma dentre as grandes lutas, na busca do Ser mais, empreendida pelas minorias sociais é
a escolarizacdo, cujo processo é marcado pela invisibilidade e discriminacdo gerados em um
ambiente escolar atravessado pela cultura de uma sociedade predominantemente eurocéntrica,
colonizadora, patriarcal, sexista, racista e excludente. Essa caracteristica homogeneizadora da
classe dominante que se articula para manter as suas rela¢des de poder influenciam diretamente
as formas de conceber e tratar aquele que se apresenta como diferente dos padrdes estabelecidos
pela sociedade.
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Nesse sentido, a pessoa com deficiéncia, historicamente, vem sofrendo diversos tipos de
opressao, inclusive no ambiente escolar, por nao se enquadrar em um padrao social de homem e
mulher idealizados. Freire (2018, p. 40) argumenta que a humaniza¢do é uma vocacdo negada ao
ser humano pela injustica, exploracdo, opressao e violéncia dos opressores. Entretanto, é afirmada
no anseio de liberdade, justica e luta dos oprimidos pela recuperacdo de sua humanidade roubada.

Para Oliveira (2016a) discutir acerca da diferenca no meio educacional requer estudos
sobre a interculturalidade, porque a pratica vigente nas escolas é a tradicional, direcionada ao
“aluno padrdo”, centrada no conteldo escolar universalista e monocultural, que ndo dd conta de
trabalhar com as diferencas. Nesse caminho, Candau (2008, p. 23) defende que a educacdo
intercultural “enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos
socioculturais nas nossas sociedades e é capaz de favorecer a constru¢do de um projeto comum,
pelo qual as diferengas sejam dialeticamente incluidas”.

Além disso, preconceitos e segregacdes ainda permanecem nas escolas e na sociedade
atual, bem como um grande caminho de luta e resisténcia a ser enfrentado pelas pessoas com
deficiéncias em prol do seu processo de aprendizagem e exercicio da cidadania.

Um dos caminhos para romper esse silenciar histérico e construir coletivamente o ecoar
das multivozes é preciso esperancgar! Inspiramo-nos em Freire (1997, p, 100-111) para corroborar
essa ideia:

[...] E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperancar; porque tem gente que tem
esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar ndo é esperanca, é espera.
Esperancar é se levantar, esperancgar é ir atrds, esperangar é construir, esperancgar é ndo desistir!
Esperancar é levar adiante, esperancar é juntar-se com outros para fazer de outro modo.

Inspiradas nesse esperancar proposto por Freire, hd necessidade de mudar a escola, sua
concepcao, praticas e relagbes interpessoais. Desta forma, conscientes dessa necessidade e
motivadas como educadoras populares em contribuir, por meio de praticas pedagdgicas pautadas
em diretrizes freireanas, para a transformacdao social na educacdao de jovens e adultos com
deficiéncias na Amazbnia Paraense, encontramo-nos, hoje, como integrantes de um Nucleo de
Educacgao Popular, vinculado a uma universidade publica do estado do Para, desenvolvendo por
meio de pesquisa-a¢ao com educandos com deficiéncia intelectual e Transtorno do Espectro Autista
(TEA), em um Centro de Atendimento Educacional Especializado do Pard, vinculado a uma
Instituicdo Especializada.

Nesse espaco, que vivenciou o silenciar ao longo de sua histdria, estamos imersas
desenvolvendo a nossa pratica pedagogica, com a crenca de que todos os individuos tém a
capacidade de aprender, mesmo aqueles na condicao de deficiéncia ou transtorno possuem
potencial de aprendizagem, como corrobora Vygotsky (1995, p. 12): “A crianga cujo
desenvolvimento se vé complicado pelo defeito’ n3o é simplesmente uma crianca menos
desenvolvida que seus coetaneos normais, mas uma crianc¢a que se desenvolveu de outro modo”.

Além disso, recorremos aos estudos de Gardner (1995) sobre as inteligéncias multiplas,
pois segundo esse estudioso toda pessoa tem potencial para desenvolver diversos tipos de
inteligéncias e deve ser estimulado para tal. Gardner prop0s nove tipos de inteligéncias: Ldgico-
Matematica; Linguistica; Corporal-cinestésica; Musical; Espacial; Interpessoal; Intrapessoal;
Naturalista e Existencialista.

Com base nas contribuicSes de Vygotsky (1995) e Gardner (1995), acreditamos que todas
as pessoas tém habilidades proprias, menos ou mais desenvolvidas umas das outras, e sdo capazes
de aprender de formas e em ritmos diferentes, bem como podem expressar, desenvolver e
manifestar-se de modos diferenciados também, independentemente de ter deficiéncia ou ndo.

Nesse contexto, ressaltamos a importancia do papel do educador como mediador no
processo de ensino-aprendizagem. Para Vygotsky (1984) as zonas de desenvolvimento humano
possuem niveis: o nivel de desenvolvimento real, que compreende o conjunto de atividade que o
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individuo consegue resolver sozinho. Esse nivel é indicativo de ciclos de desenvolvimento
completos, ou seja, refere-se as fungdes psicoldgicas ja construidas até determinado momento. Ja
o nivel de desenvolvimento potencial é o conjunto de atividades que o individuo ndo consegue
realizar sozinho e precisa da ajuda de alguém que o oriente adequadamente (um adulto ou outro
individuo mais experiente) para conseguir resolver.

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial,
caracteriza o que o autor denominou de Zona de Desenvolvimento Proximal como “aquelas fung¢des
gue ainda ndao amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, funcdes que
amadurecerdo, mas que estdo, presentemente, em estado embrionario" (Vygotsky, 1984, p. 97).
Dito isso, entendemos que no processo de alfabetizacao de jovens e adultos com deficiéncia, a
figura do educador é de grande importancia para auxiliar no amadurecimento das funcdes
psicoldgicas que ainda ndo estdo suficientemente desenvolvidas no individuo para realizar a
alfabetizacdo. Sendo esta, em nosso caso, compreendida por meio dos estudos de Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky (1985) sobre a psicogénese da lingua escrita.

Nessa perspectiva, pensamos que o educador popular no contexto da educacdo especial
precisa tracar novos caminhos para o processo de ensino-aprendizagem, que sejam contrarios a
Educacdo Bancdria, criticada por Freire (2018), a qual pressupde a imposicdo do conhecimento
através da postura autoritdria do educador sobre os educandos ao “depositar” as informacgdes
nestes, sem considerar os conhecimentos cotidianos, pois se acredita que esta educac¢do funciona
a servico dos interesses do opressor, da classe detentora do capital na sociedade. Ao servir a
dominacao, inibe-se a vocac¢do ontoldgica do ser humano, que é a busca pelo Ser mais. Assim, os
educandos sdao mantidos sem voz, na “cultura do siléncio”, cujo objetivo estd centrado na
acomodac¢do ao mundo da opressao. “Por sofrerem praticas de exclusdo no ambito da escola podem
ser consideradas na perspectiva de Dussel como ‘vitimas’ e de Freire, ‘oprimidas’, por um sistema
educacional opressor” (Oliveira, 2016b, p. 30).

Na contramdo da Educacdo Bancdria, acreditamos que o educador precisa planejar e
desenvolver praticas pedagogicas diferenciadas, inovadoras e criativas, adaptadas para que todos
possam ser incluidos, efetivamente, no processo da alfabetizacdo de Jovens e Adultos com
deficiéncias, respeitando as suas particularidades e necessidades, tais como: caracteristicas; idade;
interesses; questionamentos; sentimentos; expressdes; potencialidades; dificuldades, entre outras.

Nossas praticas sdo baseadas no didlogo, pois pressupde uma pratica libertadora e
problematizadora, contrdria as caracteristicas autoritdrias e verticais da Educacdo Bancaria. Sobre
0 a importancia do didlogo na relacdo dialética entre educador e educando, Freire (2018, p. 39)
reforca: [...] o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em
didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do
processo em que crescem junto e em que os “argumentos de autoridade” ja, ndo valem.

Assim, entendemos a dialogicidade como elemento fundamental para a pratica pautada na
Educacdo Freireana. O didlogo que permeia todo processo educativo é o caminho no qual
compreendemos os conhecimentos cotidianos dos educandos ao reconhecer que “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 1989, p. 9). Desse modo, por meio do didlogo
investigamos e trabalhamos os temas geradores no circulo de cultura'™:

Essa investigacdo implica, necessariamente, uma metodologia que ndo pode contradizer a
dialogicidade da educacdo libertadora. Dai que seja igualmente dialdgica. Dai que,
conscientizadora também, proporcione ao mesmo tempo a apreensdo dos ‘temas geradores’ e
a tomada de consciéncia dos individuos em torno dos mesmos (Freire, 2018, p. 121).

Desta forma, compreendemos como funcdo social dos espacos educativos (escolares e
ndo-escolares) estimular a convivéncia e a humanizacdo por meio das rela¢des sociais dialéticas e a
consequente producdo do conhecimento, em um constante movimento de ir e vir dos saberes
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culturais, sociais e cientificos discutidos entre os sujeitos que se fazem simultaneamente educandos
e educadores, visto que reconhecemos na perspectiva dialética de respeito as diferencas, que ndo
ha docéncia sem discéncia, pois quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender (Freire, 1996).

Diante do exposto, acreditamos que a relacdo entre o educador e o educando precisa ser
baseada no respeito e no reconhecimento do aprendizado mutuo. E, sobretudo, em outro aspecto
muito importante nesse processo: a amorosidade.

[...] E na convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta que assume e, ao
mesmo tempo, provoca-os a se assumirem enquanto sujeitos séciohistorico-culturais do ato de
conhecer, é que ele pode falar do respeito a dignidade e autonomia do educando. Pressupde
romper com concepgoes e praticas que negam a compreensao da educagdao como uma situacdo
gnosioldgica” (Freire, 1996, p. 11).

A amorosidade é base das acdes desenvolvidas em nossa praxis pedagdgica, pois
acreditamos que as relagdes que envolvem o afeto, a confianca e o respeito sdo motivadoras no
processo de ensinar e aprender, pois mobilizam emocdes capazes de estimular a autoestima,
autoconfianca e empoderamento dos educandos. Logo, concebemos, como Freire, o educando em
sua integralidade e consideramos os diversos aspectos que envolvem o contexto educativo, ndo
somente aqueles de cunho fisico, social, cultural, cognitivo, politico, econémico, mas, também,
emocional e psicoldgico.

Conforme esse entendimento, o conhecimento a respeito do desenvolvimento
biopsicossocial de educandos com deficiéncia é fundamental para compreender os caminhos pelos
quais é possivel percorrer em beneficio de uma relacdo dialética no processo de ensino-
aprendizagem, com caracteristicas definidas, como: histérico-cultural; humanizadora; amorosa;
libertadora e emancipadora, com bases em nossos suportes tedricos: Lev Vygotsky; Paulo Freire;
Emilia Ferreiro e Howard Gardner. Pretendemos assim, ancorar teoricamente as bases
epistemoldgicas da nossa pesquisa-acao.

PRATICA DIALOGICA FREIREANA DE ALFABETIZAGAO

As praticas pedagdgicas freireanas realizadas no Centro de Atendimento Especializado tem
por base a compreensao que a alfabetizacdo é um ato de conhecimento, criador e politico, cuja
pratica alfabetizadora implica no respeito ao educando como sujeito do conhecimento e como
leitor, que possui uma leitura de mundo (existencial, social e cultural) que antecede a leitura e a
escrita da palavra. Por isso, a importancia de trazer para o ambiente alfabetizador temas do
cotidiano social dos/as educandos/as, para serem problematizados e trabalhados
pedagogicamente, com vistas a estabelecer interagdo com a sua leitura de mundo, levando-os/as a
aprender a ler a palavra escrita, de forma significativa e critica (Oliveira, 2011), bem como os circulos
de cultura, com o uso de temas geradores, que possibilitam o didlogo, a escuta e o ser mais dos
sujeitos fazedores de sua histdria e praxis social.

Loureiro e Franco (2012) descrevem o circulo de cultura como um "espaco educativo onde
transitam diferentes subjetividades e convivem diferentes saberes", destacando que o
conhecimento gerado é resultado dessas interacdes dinamicas e colaborativas. E, Leal, Silva e
Azevédo (2021) enfatizam que o circulo de cultura propde a libertacdo dos sujeitos, proporcionando
um olhar diferenciado de mundo que transcende a leitura tradicional de materiais didaticos para
incluir as acGes sociais no entorno dos participantes. Dessa forma o circulo de cultura, facilitou a
troca de experiéncias e o didlogo entre os alunos, promovendo uma aprendizagem participativa,
contribuindo para o empoderamento e fortalecendo sua autoestima.
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Assim, por meio de atividades coletivas dialégicas, os/as educandos/as compartilham a sua
histéria de vida como marcas de resisténcias presentes, denunciando as formas de opressao que
atravessaram suas vivéncias, bem como aprendem, criando e pensando juntos sobre as acdes
desenvolvidas de forma colaborativa.

Atividade de autorretrato: levantamento vocabular e de palavras geradoras

Na perspectiva da educacdo critica e libertadora de Paulo Freire, as praticas pedagdgicas
deste estudo relatadas neste artigo iniciaram-se com a atividade de autorretrato, cujo objetivo é o
levantamento vocabular e a selecdo subsequente de palavras geradoras. Segundo Freire (1967), o
levantamento do vocabulario deve permitir uma participacdo ativa dos alunos na estrutura do
programa educacional, com o educador responsavel apenas por registrar e selecionar palavras que
reflitam a frequéncia, relevancia e complexidade fonémica vivenciada pelos alunos.

A atividade de autorretrato envolveu, como recurso, o uso de folhas de papel 40 kg e
espelhos, permitindo que os educandos respondessem as perguntas enquanto se observavam no
espelho. As acdes realizadas foram o desenhar e pintar a sua prépria imagem, oportunizando o
reconhecimento de letras, palavras e conceitos relacionados aos seus nomes proprios e dos demais
colegas em sala. Essa pratica permitiu que os alunos explorassem a autoimagem e a autopercepgao,
aspectos cruciais para o desenvolvimento da identidade pessoal. A medida que os alunos se viam,
se representavam e dialogavam sobre suas caracteristicas, podiam expressar como se sentiam e
como desejavam ser vistos, o que é essencial para a construcado de autoconfianca.

Nesta dindmica foram identificadas palavras geradoras significativas como "beleza",
"bullying", "aceitacdo", "preconceito", "sociedade", "feio" e "ser humano". Estas palavras foram
posteriormente discutidas por meio da caixa das palavras geradoras que foram sorteadas pelos
educandos nos circulos de cultura.

Neste debate foram estabelecidas criticas aos preconceitos, apontando-se para agées
colaborativas, de amizade e solidariedade com as pessoas que sofrem opressao social, assim como
realizando a leitura e escrita de palavras no processo de alfabetizacao.

Circulo de cultura: palavra geradora “Preconceito”

Em continuidade a dindmica anterior foi discutido no circulo de cultura a palavra
“preconceito”. Os/as educandos/as escreveram numa folha em branco suas opiniées e formaram
um circulo de cultura para expressar o que sentiam sobre essa palavra.

O educando Liberdade relatou que ja sofreu muito preconceito principalmente na
Educacdo de Jovens e Adultos de outra escola, informou que o chamavam de “doente”, “deficiente”
e “gayzinho”. Ele ndo se sentia acolhido e varias vezes outros alunos o tentavam agredir, a sua
experiéncia na EJA noturno o fez sair da instituicao e ficar somente no Centro de Atendimento de
Educacdo Especializada. Neste Centro, ele retrata que se sente acolhido e espera aprender a
escrever para lutar por seu direito.

Desta forma, no circulo de cultura o educando compartilhou com os demais colegas sua
vivéncia em outras instituicdes relatando que ja sofreu preconceito e agressdes por ser um sujeito
homoafetivo com deficiéncia intelectual que estudava na Educacao de Jovens e Adultos no formato
noturno. Este aluno propGe que as instituicbes sigam o caminho acolhedor tal qual a atual
instituicdo que ele se encontra, onde ele dialoga e interage com educandos com diversas
necessidades educacionais e faixa etdria diferentes.

O educando Praxis desabafou que ja sofreu preconceito e saiu da instituicdo porque os
outros alunos eram ruins com ele, informou que o Centro o acolhe e que preconceito é algo muito
ruim, nao pode ser feito com as pessoas. A educanda conscientizacao relatou preconceito por ser
uma mulher preta com deficiéncia. Ela disse que gosta de frequentar somente a instituicdo
especializada. O educando leitura de mundo dialogou com os demais colegas de sala que as pessoas
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ndo podem ser preconceituosas, que essas atitudes ndo podem continuar. Ao final da socializacdo
todos os educandos escreveram em uma folha em branco sobre o tema gerador do encontro.

As falas dos/as educandos/as evidenciam que a opressdo escolar estd associada as
representacdes que negam as potencialidades das pessoas com necessidades educacionais, sendo
necessario ser debatida a questdao como uma problematica ética.

Dussel (19773, p. 26) fundamenta o principio ético material critico ao afirmar que: “deve
ser criticado todo sistema educacional (ou ato, etc.) que ndo permite viver suas vitimas, potenciais
membros negados, excluidos do sistema que tem a pretensdo de reproduzir a vida”.

Os preconceitos perpassam por questao da diferenca, por serem pessoas com deficiéncia,
mas, também, por questdes de classe e etnia, apontando para a necessidade de incluir o debate do
pensamento decolonial no contexto da educacdo especial.

Quais os aprendizados desta pratica? Além da reflexdo sobre o preconceito em uma
dimensdo ética de forma coletiva, foram realizadas atividades de escrita individualmente, no
sentido de os/as educandos expressarem seus sentimentos e pensamentos sobre o tema em
estudo.

Circulo de cultura: palavra geradora “Familia”

Em outro momento de encontro pedagdgico, o tema gerador “familia” foi debatido no
circulo de cultura, por estarem os familiares muito préoximo desses educandos que, em muitas
circunstancias sao tratados como criangcas e ndo como pessoas jovens e adultas que precisam
conquistar, cotidianamente, a autonomia necessaria para se constituirem seres humanos no
mundo, mesmo em face da condi¢do da deficiéncia vividas por eles. Autonomia que permita levar
a sério o campo dos sentimentos experimentados por eles. Autonomia que os autorizem a pensar
e a sentir. Autonomia que valide/ratifique a escuta daquilo que eles tém a comunicar. Autonomia
gue os coloquem em posicao de destaque. Autonomia da qual seus corpos sejam respeitados em
face de suas expressdes. Autonomia na qual o processo de educagdo se consolide no didlogo com
os saberes que eles trazem para o contexto educativo e assim permita o alargamento de seus
conhecimentos. Autonomia que se conquista pela reflexdo sobre quem s3ao no mundo e como
podem melhor se organizar.

Nesta atividade foram realizadas a técnica do desenho e escrita sobre a constituicdo da
familia de cada um, apresentando aos demais colegas em formato de exposicao dialdgica. A esse
respeito, a educanda conscientizacdo apontou, que se faz necessario pensar em uma pedagogia da
autonomia, quando refletiu sobre o tema gerador “familia”, pois seu sonho é ser independente para
ter o seu trabalho, seu préprio dinheiro e constituir familia, conforme anuncia a construgao de
pedagogia da libertacdo, isto é, “nos encontros, oficinas, dias de estudo os militantes pdem de
manifesto essas tensdes. Mostram que carregam vivéncias de opressao, segregacdo, de tratos
inferiorizantes” (Arroyo, 2014, p. 39).

Assim, por meio dos desenhos os/as educandos/as expressaram suas vivéncias familiares,
desejos e sonhos de trabalhar e viver em sociedade com autonomia, debateram e escreveram sobre
o assunto, inclusive, apontando caminhos para viabilizar a tdo almejada autonomia, sendo vistos
como adultos e ndo mais como criangas.

Circulo de cultura: palavra geradora “Bullying”

Neste encontro a partir da continuagao da pratica pedagdgica houve novamente o sorteio
com os educandos para que eles retirassem as palavras geradoras inseridas na caixa do circulo
dialdgico, entre as quais a palavra bullying. Nesta atividade foi realizada a escrita numa folha em
branco sobre o que os educandos entendiam da tematica, opinides, dlvidas e expressdes de
sentimentos sobre a palavra geradora, trabalhando com reconhecimento de letras e palavras em
circulo de debate com os colegas de encontro.

Rev. Tempos Espagos Educ. | 2025 | http://dx.doi.org/10.20952/revtee.v18i37.23755



Alfabetizagdo dialdgica na Educagdo Especial: de vozes silenciadas a Incluidas

O educando Préxis compartilhou que bullying é sobre “fala, um coisa ruim, uma coisa muito
mal, a pessoa fica isolada né? No cantinho, trancada no quarto”. Ao final da exposicdo coletiva,
todos os educandos escreveram sobre suas leituras de mundo a partir do tema gerador do encontro
em uma folha de papel.

As ideias dos/as educandos/as nos permitem experenciar as emog¢ées que um sujeito pode
vivenciar ao ser um alvo de bullying, percebemos como a tristeza, raiva, isolamento e medo
ilustraram os efeitos negativos na vida de cada um. Apresentamos imagens de rostos felizes e tristes
para o coletivo, o que nos auxiliou a demonstrar sobre as emocdes vividas e conscientiza-los sobre
os efeitos na saude mental, além disso, o coletivo de educandos foi incentivado a refletir sobre suas
préprias atitudes dentro e fora da instituicdo, o quanto essas praticas sdao nocivas para o bem-estar
do ser humano.

A partir da narrativa dos/as educandos/as sobre “bullying”, as educadoras dialogaram para
a importancia da empatia e o respeito mutuo, pois segundo Freire (1997, p. 157) “uma nova ética
fundada no respeito as diferencas”, promovendo no processo de alfabetizacdo deste coletivo o
significado de lidar com as diferencas, trazendo o exercicio de se colocar no lugar do outro para a
compreensdo do quanto as nossas a¢des podem machucar o préximo.

Foto 1 — Circulos de Cultura

Fonte: fotos das autoras (2022).

Essas atividades evidenciam que a pesquisa-acao ancorada na teoria de Paulo Freire,
possibilita uma abordagem educacional que valoriza a voz e a experiéncia dos alunos,
transformando o espac¢o educativo em um local de didlogo, de criatividade e criticidade,
contribuindo para a melhoria do ensino-aprendizagem e ao processo de escolarizacdo dos/as
educandos/as.

Por meio de atividades coletivas e colaborativas os/as educandos/as desenvolveram as
atividades elaborando a escrita de textos autorais com base nos temas geradoras debatidos nos
circulos de cultura, bem como participaram efetivamente tanto expressando seus pensamentos,
ideias e emocgdes vivenciadas oralmente e na escrita quanto realizando todas as tarefas com
satisfagao.

Assim, por meio da pesquisa-acdo e, tendo por base a Etica da Libertacdo de Enrique Dussel
e a ética presente na pedagogia de Paulo Freire, comprometidas politicamente com os segmentos
sociais excluidos, que debatemos o preconceito com os/as educandos/as tendo como foco a
qguestdo ética da diferenga.

A partir da narrativa dos/as educandos/as sobre o preconceito, as educadoras apontaram
para a possibilidade de Pedagogias Outras, no sentido de promover uma educagdo plural,
antirracista, anticapacitista e antimachista. Além disso, destacaram a necessidade de serem
efetivadas mudancas intrinsecas ndo somente nos sujeitos do ensinar e do aprender, mas,
sobretudo, na sociedade de modo geral, para que seja possivel impactar positivamente a vida desses
individuos, ressignificando o seu processo de formacdo como cidaddo. Para tanto, torna-se
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necessario investir em outros meios para efetivar a educacdo inclusiva, pois acreditamos na
necessidade de equidade, conforme os pensamentos de Carvalho (2016, p. 37): “o direito de
igualdade de oportunidades [...] significa educar de acordo com as diferencas individuais, sem que
gualquer manifestacdo de dificuldades se traduza em impedimento a aprendizagem”.

Desse modo, compreendemos a necessidade de rever posturas, de ressignificar olhares e
praticas no contexto da Educacdo Especial Inclusiva para que se possam alcancar os objetivos da
equidade de oportunidades. Essa ruptura de paradigma é urgente no cendrio educacional brasileiro,
pois o Brasil ainda vive praticas colonizadoras em varios segmentos da sociedade, a educagao é
somente um deles e as pessoas com deficiéncias tém alcancado direitos importantes no seu
processo de cidadania, porém ainda vivenciam as consequéncias de sua historicidade, das
desigualdades sociais e dos preconceitos velados, dos atos opressores camuflados em meio a
discursos inclusivos, que na realidade ndo incluem, somente inserem no espago escolar, sem
preocupar-se em oferecer condi¢des adequadas para o acesso ao curriculo escolar e ao
desenvolvimento qualitativo da aprendizagem.

A nossa compreensdo da pessoa com deficiéncia é como ser histérico, social e cultural
(Vygotsky, 1984; 2009), que ao longo do tempo vem sofrendo o estigma da exclusdo com o
negligenciar de sua existéncia, de sua capacidade, de sua voz... Tais nega¢bes constituem um forte
motivo para que a nossa luta pela causa da efetiva inclusdo, com participagao social e condi¢des de
aprendizagem, continue e siga em resisténcia para que ndo sejam forjadas novas formas de silenciar
a pessoa com deficiéncia. Reconhecemos essa luta como urgente e necessaria, a fim de que,
brevemente, tenhamos mais espac¢os de discussGes e mais oportunidades para o exercicio da
cidadania desses sujeitos.

CONCLUSAO

A partir do pensamento freireano é possivel superar as praticas conteudistas no contexto
educacional Amazénico Paraense e Brasileiro, tendo em vista uma educacao libertadora que
transforma o sistema em todos os ambitos, envolvendo todos em comunidade para a luta deste
ensino democratico de qualidade, numa perspectiva popular pautada no respeito ao ser humano
gue garante a universaliza¢do e a socializacdo do saber, sendo necessario o desenvolvimento do
ensino dialégico, envolvendo a escuta e a praxis, ou seja, acdo-reflexdo sobre as palavras e agoes,
com vistas a transformar o mundo, considerando que o ponto de partida é quem aprende, ou seja,
o/a educando/a, em relacdo ao seu contexto sociocultural posicionado como ser critico eticamente
no mundo, assumindo o compromisso de trabalho politico em movimento de luta com as classes
populares para que todos os saberes possam efetivamente caminhar juntos.

Com as aulas dialogadas notou-se avancos na comunica¢do dos/as educandos/as, bem
como houve uma melhora significativa na interacdo, participacdo e autonomia deles/as, além do
desenvolvimento de suas habilidades de comunicacdo e pensamento critico. Por isso, considera-se
importante a socializacdo desta pratica dialdgica com educandos/as da educacdo especial,
contribuindo para a inclusdo escolar e social deste alunado.

Contribui¢cOes dos Autores: Oliveira, I. A.: concep¢do e desenho, aquisicdo de dados, andlise e interpretagédo dos dados,
redacdo do artigo, revisdo critica relevante do conteudo intelectual; Barbosa, B. S. B.: concepcdo e desenho, aquisi¢cdo
de dados, analise e interpretacdo dos dados, redacdo do artigo, revisdo critica relevante do conteudo intelectual; Rocha,
J. K. L.: concepgao e desenho, aquisicao de dados, analise e interpreta¢do dos dados, redagdo do artigo, revisdo critica
relevante do conteudo intelectual; Silva, C. B.: concepgdo e desenho, aquisicao de dados, analise e interpretacdo dos
dados, redagao do artigo, revisdo critica relevante do conteddo intelectual. Todas as autoras leram e aprovaram a versao
final do manuscrito.

Aprovagdo Etica: N3o aplicavel.
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Agradecimentos: Ndo aplicavel.
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Toda e qualquer discriminag3o e preconceito contra as pessoas com deficiéncia. Pratica que consiste em conferir as
pessoas com deficiéncia tratamento desigual (desfavordvel ou exageradamente favoravel), baseando-se na crenga
equivocada de que elas sdo menos aptas as tarefas da vida comum (Academia brasileira de letras, 2022).

i Em seu texto “Fundamentos de defectologia”, Vygotsky utilizava o termo defeito para designar o que entendemos
hoje por deficiéncia. Vale ressaltar que defeito era uma terminologia usada no século XX em outro contexto cultural e
histérico.

il £ 0 espaco de didlogo entre aprender e ensinar, que produz conhecimento sem sobrepor a figura do educador sobre
o educando, possibilitando novas hipdteses de leitura de mundo (Freire, 1997).
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