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Resumo:

O objetivo deste texto é buscar compreender as desi-
gualdades que permeiam o campo da educagao nas rela-
¢oes de género eraga, articulando a educacao na medida
em que esta pode ser pensada enquanto projeto social,
considerando que a escola publica da qual se tratard é
aquela gerada como parte das necessidades sociais e das
condicdes materiais surgidas com a revolugao industrial.
Apresenta os resultados de uma pesquisa bibliogréfica
que teve como base os microdados do Censo Demogra-
fico 2010. Ficou evidenciado que apesar da reducdo das
desigualdades, ainda persistem diferencas na participa-
¢ao no mercado de trabalho e na educacao de mulheres
e negros e, em especial, das mulheres negras.
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How do schools educate bodies in
their educational practices?

Abstract

The purpose of this article is to reflect, from a litera-
ture review, on how contemporary school practices
are educating the bodies of boys and girls to pro-
duce differences. It discusses the issues of gender
and body as an empirical field and of power relations,
which influence the experiences and expectations
of representation of eroticism, sexuality and of the
body, in an attempt to show the need of including
the principle of coeducation to expand gender rela-
tions in educational practices, as well as inequalities
in the field of education.
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¢{Como las escuelas educan cuerpos en
las practicas pedagodgicas?

Resumen

El propdsito de este articulo es reflejar a partir de una
revision de la literatura, como las practicas escolares con-
temporaneos estan educando a los cuerpos de los chicos
y chicas para que produzcan las diferencias. Se discute las
cuestiones del género y del cuerpo como un campo y de
relaciones de poder que influyen en las experiencias y ex-
pectativas de representacion del erotismo, de la sexuali-
dad y del cuerpo. En un intento de mostrar la necesidad
de incluir el principio de la coeducacién para la expansién
de las relaciones de género en las précticas educativas, asi
como las desigualdades en el campo de la educacion.

Palabras clave: Cuerpo. Docencia. Género. Coeducacion.



Introducgédo

Para pensar a educacao enquanto projeto social, é ne-
cessario levar em conta uma série de fatores tanto de
ordem pedagdgica, quanto de ordem econémica, cultu-
ral, social, dentre outros. Inicialmente, é preciso esclare-
cer que o processo educacional ndo se limita apenas a
escola, uma vez que ela nado é a Unica responsavel pela
educacao, pois esta deve ser entendida como prdxis para
que nao fique reprodutivista. Portanto, deve-se articular
a teoria e a pratica.

Historicamente, a educacdo acompanha o processo de
subordinacdo do trabalho e com o capitalismo a dife-
renca de formacéo para as diferentes classes tornou-se
indispensdavel para que os individuos passassem a fazer
parte do sistema produtivo. Fez-se necessario que hou-
vesse uma forma escolar de educar socialmente, por
meio do qual se efetiva, de diferentes maneiras, a inser-
¢ao de criancgas, jovens e adultos na vida social, através
da possibilidade do trabalho, da profissao, e do consumo
de mercadorias. Sendo assim, a educacao é vista como o
passaporte para a ascensao social.

Neste aspecto, tdo histérica quanto a luta pela igualda-
de de oportunidades através da educacao e trabalho, é a
discriminacdo em relacdo a género e raca/etnia. O lega-
do das relagdes escravistas, que foi construido e faz parte
da historia brasileira, dificulta a insercdo da populagao
negra, principalmente a de mulheres negras, no merca-
do de trabalho, na vida escolar e oportunidades, o que
consequentemente afeta também sua ascensdo social.
Em nosso pais, apesar de sermos multiculturais, predo-
mina o racismo, o falso moralismo, a discriminacao pela
condicdo social, aparéncia e nivel de instrucao.

Entre as bandeiras de lutas dos movimentos negros e
feministas ao longo das ultimas décadas, o direito a
educacao esta sempre presente. O que certamente é o
ponto de partida fundamental para a superacao desse
legado repleto de preconceitos em que se encontra a
sociedade brasileira.

Neste artigo, apresentam-se algumas reflexdes quanto
ao surgimento da educacdo formal institucionalizada,

Liliane Pereira de Souza 115

na primeira secdo. Na segunda secdo, discute-se a desi-
gualdade de género e o legado da democracia racial e a
terceira secao contempla, através de dados de pesquisas
realizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatis-
tica, o mapeamento de algumas desigualdades em rela-
¢do a género e raga.

Educacgdo formal e institucionalizada

Nao ha uma educacao neutra, universal. Ela estd sempre
ligada a atender certos objetivos e a submeter os indi-
viduos para que determinados fins sejam alcancados.
Cada sociedade se insere em varios momentos histéricos
para atender as necessidades produtivas, intelectuais,
de poder em um dado momento e a educacao também
deve ser trabalhada para tanto.

Em Marx e Engels - Textos sobre educacédo e ensino (1992),
é a partir do processo e por meio da divisao do trabalho
que se desenvolve a necessidade de formacao da forca
de trabalho e, com ela, a educacao formal institucionali-
zada. Isto ocorre porque o modo de producdo capitalista
se caracteriza pela exploracdo da forca de trabalho ten-
do como consequéncia a extracdo de mais-valia. Desse
modo, sé é produtivo o trabalho que gera mais-valia,
sendo, portanto, fundamental que a forca de trabalho es-
teja em condi¢des de gera-la. Por sua vez, a qualificacédo
necessdria para que os individuos desenvolvam forca
de trabalho com condi¢des de gerar mais-valia é obtida
através da educacdo e do ensino.

A escola, no ambito da sociedade capitalista, deixa de ser
privilégio dos filhos das classes mais abastadas e passa
a ser frequentada também pelos filhos da pequena bur-
guesia e da classe trabalhadora. A escola para a classe
trabalhadora tem como objetivo inicial preparar a mao-
-de-obra para o trabalho com o menor custo possivel,
formando os individuos para adequar-se as novas formas
de produzir. Nesse sentido, a escola cumpre a funcao de
atender a uma necessidade produtiva.

E surge como necessidade social, ja que a revolugdo
industrial representou um grande progresso mate-
rial e a possibilidade de libertar o homem dos limites
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locais e do trabalho pesado. Assim, a escola publica
passava a ser projetada como instrumento capaz de
apaziguar as contradi¢des sociais e de preparar o tra-
balhador para as exigéncias do mercado, da vida urba-
na e do trabalho industrial.

Com o capitalismo, a diferenca de formacéo para as di-
ferentes classes tornou-se ainda mais aguda, os indivi-
duos passavam a ser parte do sistema produtivo. Fez-se
necessario que houvesse uma forma escolar de educar
socialmente, por meio do qual se efetiva, de diferentes
maneiras, a insercdo de criancas, jovens e adultos na vida
social, através da possibilidade do trabalho, da profissao,
e do consumo de mercadorias.

Segundo Saviani (2007, p. 159):

Com o impacto da Revolucéao Industrial, os prin-
cipais paises assumiram a tarefa de organizar
sistemas nacionais de ensino, buscando gene-
ralizar a escola basica. Portanto, a Revolugao
Industrial correspondeu uma Revolucao Edu-
cacional: aquela colocou a maquina no centro
do processo produtivo; esta erigiu a escola em
forma principal e dominante de educacao.

Portanto, com o impacto da maquinaria impds-se um
grau de exigéncia minimo de qualificacdo geral, institu-
ido no curriculo da escola, fazendo assim, com que a es-
cola estivesse associada ao mundo da produgao. Ou seja,
escolas profissionais para os trabalhadores e escolas de
ciéncias e humanidades para os futuros dirigentes.
Gandini (1980, p. 55) destaca que:

O desenvolvimento desigual e combinado do
capitalismo fez com que, nestes paises de de-
senvolvimento capitalista subordinado, como
é o caso do Brasil, assumir o liberalismo seja a
forma de participagao desses paises no merca-
do mundial. Assim, o liberalismo, na América
Latina, ja nasce como ideologia conservadora
porque é adotada pelas classes dominantes e
atende as suas necessidades.

O liberalismo moderno sugere uma solugdo coletivis-
ta para a realizacdo da liberdade individual, apoiado
no Estado, que deve ajudar os individuos e os grupos
menos favorecidos. A constituicdo dos chamados siste-

mas nacionais de ensino data de inicio do século XIX
inspirou-se no principio de que a educacao é direito de
todos e dever do Estado.

O direito de todos a educagao decorria do tipo de socie-
dade correspondente aos interesses da nova classe que
se consolidara no poder: a burguesia. Tratava-se, pois, de
construir uma sociedade democratica, de consolidar a
democracia burguesa. “Para superar a situacdo de opres-
sao, sé seria possivel transformar os suditos em cidadaos
através do ensino” (SAVIANI, 1997, p.17).

Formalmente para o Estado, a escola trataria a todos de
modo igual, todos assistiriam as mesmas aulas, seriam
submetidos as mesmas formas de avaliacao, obedece-
riam as mesmas regras e, portanto, supostamente, teriam
as mesmas chances. Neste sentido, a responsabilidade
pedagdgica do Estado vai ao encontro das necessidades
ditadas pela exigéncia do tempo.

Saviani (1997, p. 52) argumenta que:

Escolarizar todos os homens era condicdo de
converter os servos em cidadaos, era condicdo
de que esses cidadaos participassem do proces-
so politico, e, participando do processo politico,
eles consolidariam a ordem democratica, de-
mocracia burguesa, é ébvio, mas o papel poli-
tico da escola estava ai muito claro. A escola era
proposta como condicao para a consolidagao
da ordem democrdtica.

Porém, o Estado como detentor do monopélio colocaem
duvida aigualdade de oportunidades e aimportancia do
sistema escolar para que isso aconteca. Sendo que na re-
alidade brasileira, uma parte significativa da populacao
se encontra em situacao de abandono e inimeras iniqui-
dades caracteristicas de um Estado agente de opressao.

Neste aspecto, numa sociedade extremamente de-
sigual e heterogénea como a sociedade brasileira, a
politica educacional deve desempenhar importante
papel ao mesmo tempo em relacdo a democratizagdo
da estrutura ocupacional que se estabeleceu, e a for-
macao do cidadao, do sujeito em termos mais signifi-
cativos, do que torna-lo competitivo frente a ordem
mundial globalizada.



Criado no ano de 1944, no intuito de apoiar nagdes saidas
da guerra e que se encontravam em situacdes econdmi-
cas desfavoraveis (OLIVEIRA, 2006), o Banco Mundial (BM)
apresenta-se, na década de 1990, como uma agéncia de
grande influéncia nas politicas publicas brasileiras, princi-
palmente apds assumir a caracteristica de 6rgao de rees-
truturagdo do sistema produtivo e econdmico global.

No campo educacional, a educacdo é diretamente
influenciada pelo BM por suas acoes, ja que faz par-
te das principais areas em que atua sua politica de
desenvolvimento econémico. Entre os objetivos em-
pregados pelas diretrizes dessa organizacao, estao a
racionalizacdo da eficiéncia da educacéo, a diversifi-
cacao, a autonomia universitaria, a flexibilizacdo, a
descentralizacado e a privatizacao.

Squissardi (2000) afirma que esta influéncia em nivel glo-
bal deve-se muito menos ao volume de seus emprésti-
mos e muito mais a abrangéncia e ao carater estratégico
de sua atuacao no processo de ajuste neoliberal dos pa-
ises pobres, a partir da crise do Estado do Bem-Estar e
ap6s o denominado Consenso de Washington.

O neoliberalismo consiste num idedrio que prega uma
menor regulacdo por parte do Estado, por meio da
concepcao de um Estado minimo. As mudancas edu-
cacionais estdo inseridas numa perspectiva mais am-
pla de reforma do Estado, neste campo as prioridades
sdo baseadas, sobretudo, na ideia de garantia da edu-
cacgdo basica para todos.

Os investimentos do Banco Mundial em educacao ti-
veram diferentes prioridades em distintos momentos.
Segundo Torres (1998), nos anos 1960, os empréstimos
eram voltados, sobretudo, para uma estrutura fisica, edu-
cacao de nivel médio, técnica e vocacional. A partir da
década de 1970, as acdes coordenadas pelo entdo pre-
sidente Robert McNamara foram focalizadas no atendi-
mento das necessidades basicas dos mais pobres, como
moradia, saude, alimentacao e educacao. A partir de en-
tao, verifica-se uma priorizacdo na educacao basica.

No entanto, nas recomendacgdes e diretrizes do Banco
Mundial, a baixa qualidade da educacdo nos paises em
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desenvolvimento é atribuida a ma administracao dos
recursos destinados a essa area e nao a quantidade in-
suficiente desses recursos, o que torna o problema no
campo educacional de ordem gerencial.

No que concerne ao texto O Banco Mundial e a Edu-
cacdo Superior, Sgquissardi (2000) relata que, exami-
nando as reformas topicas em curso no Brasil que vao
da legislacdo (LDB, Decretos, Portarias Ministeriais,
Propostas de Emendas Constitucionais sobre a auto-
nomia, contratos de gestao, projetos de desenvolvi-
mento institucional, etc.) ao financiamento (montan-
tes e percentuais sobre o PIB aplicados em educacéo
superior pelo Fundo Publico), passando pela questao
da natureza das IES, é inevitavel sua associacao as di-
retrizes e recomendacdes do BM.

Em relacdo ao financiamento, os dados constantes reve-
lam que tanto os montantes globais quanto os percentu-
ais dos gastos com as IES em relagdo aos gastos com edu-
cacao publica pelo governo federal diminuiram de 1995
a 1999, nesse mesmo periodo, o total de matricula teve
um aumento de aproximadamente 12%. Quanto a priva-
tizagdo do sistema, considerando apenas o montante e
percentual de matriculas, observa-se que de 1994 a 1998
o corpo discente aumentou 36% nas IES privadas contra
apenas 12,4% nas IES federais.

Para o Banco, a multiplicacao das IES privadas, a introdu-
¢do do ensino pago nas IES publicas e a ampliacdo da di-
ferenciacdo institucional sdo sempre bem-vindas. Soma-
das as novas fontes alternativas de recursos, garantiriam
competitividade, vista como fator de maior relevancia, o
que apenas nao ocorreria se essa diversificacdo continu-
asse sendo cadtica e sem planejamento.

Aposta, também, na parceria de instituicdes publicas
(com ensino pago) e privadas com e sem fins de lucro:
“Todos os tipos de IES - inclusive as que operam por fi-
lantropia ou em razado do lucro — podem servir ao inte-
resse publico” (SGUISSARDI, 2000, p. 14). As prerrogativas
apresentadas pelo Banco Mundial para a Educacao Supe-
rior pautam-se na ideia de parceria publico/privado, ndo
considerando esse nivel de educacdo como prioritario e
como direito universal de todo cidadéo.
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Vale ressaltar que para os filhos das classes trabalha-
doras, a escola representa uma ruptura no que refere
aos valores e saberes de sua pratica, que sao despre-
zados, ignorados e desconstruidos na sua insercao cul-
tural, ou seja, necessitam aprender novos padrdes ou
modelos de cultura.

A desigualdade de género e o legado da
democracia racial

A condicdo de género esta ancorada nos significados que
indicam o que é ser homem ou ser mulher e ndo na ana-
tomia dos corpos. Ou seja, as diferencas de género sdo
principalmente diferencas estabelecidas entre homens e
mulheres por meio das relagdes sociais que se estruturam
na historia, fazendo de género uma categoria de classifi-
cacdo dos individuos, assim como a classe social e a raca/
etnia (HEILBORN, 1999). A desigualdade que estd inserida
na realidade das mulheres é claramente identificada nas
relacdes de hierarquia (seja no trabalho, ou na prépria re-
lacdo familiar) de maneira simbdlica ou explicita.

Pesquisas orientadas pela categoria de género revelam
que as diferencas atribuidas aos homens e as mulheres
produzem e reforcam relacdes de poder. Estas diferencas
sao estabelecidas em contextos histéricos de domina-
¢do masculina que persistem no tempo. O conceito de
género contribui para a andlise da sociedade, ao ques-
tionar os padrdes sociais estabelecidos para homens
e mulheres. Ao defender que as diferencas de padroes
foram construidas historicamente, os estudos de género
evidenciam a possibilidade de reverter injusticas e cons-
truir um horizonte equanime na relagao entre homens e
mulheres (HEILBORN, 1999).

Sobre dominagao masculina, entende-se o exercicio do
poder pelos homens sobre as mulheres. Este conceito
proposto por Pierre Bourdieu (2005) revela explicitamen-
te a questao da hierarquia sexual, lembrando a necessi-
dade de uma acdo coletiva de resisténcia feminina com o
objetivo de impor reformas juridicas e politicas capazes
de alterar o estado atual da relacdo de forcas — material
e simbdlica - entre os sexos. O autor também chama a
atencdo para aquilo que designa de “violéncia simbdlica”

que, na perspectiva bourdiesiana, expressa-se na posi-
¢ao legitima e dissimulada com a interiorizacdo da cul-
tura dominante.

E importante ressaltar, no que diz respeito as diferencas
de padrdes que foram historicamente construidas, pré-
-escrita pela prépria cultura hegemonica, que a questao
de género estd associada também a posicao da classe
social, visto que o abandono escolar ocorre, sobretudo,
entre meninos pobres, pois sdao obrigados a correspon-
der as expectativas da sociedade, atribuidos a sua mas-
culinidade /virilidade.

O debate tedrico em torno da sexualidade tem sido mar-
cado pelo enfrentamento das posi¢des do essencialismo
e do construtivismo social. Segundo Ariés (1985), para o
essencialismo, o mundo - e consequentemente o sexo —
é dado pela natureza. Assim, se nasceu fémea, é mulher;
se nasceu macho, é homem. Ha um essencialismo biolo-
gico, determinado pelo 6rgao sexual. Nessa corrente, o
pensamento é de cardter ético ou normativo e segue a
linha da moral judaico-cristd, na qual a sexualidade esta
ligada a reproducao e a heterossexualidade.

Para Heilborn (1999), na visao do construtivismo social,
mulheres e homens sdo vistos como sujeitos na constru-
cao de suas sexualidades. Desse modo, a conduta sexual
humana é socioculturalmente determinada e construi-
da. Nao é o 6rgao sexual que determina a agao, mas os
aspectos sociais, a sociedade. Portanto, na configuracdo
da cultura sexual de grupos e sociedades ha interfaces
bioldgicas, psicoldgicas e sociais.

Outra questao importante é notar que também a divi-
sdo sexual do trabalho (KERGOAT, 2003) comeca a ser
moldada na infancia, na divisdo de tarefas e espacos,
distribuidos distintamente entre meninos e meninas.
Ao estimular meninos e meninas a assumirem atitudes
diferenciadas e a ocuparem espacos distintos, vai se in-
fluenciando também a sua insercao profissional futura.
Além de aspectos como gestos, brinquedos e palavras
que moldam o feminino e o masculino.

Assim, as tarefas necessarias a producao e reproducao
sdo cumpridas, o que nos faz compreender o concei-



to de género no modo de organizacao da vida social.
Podemos perceber claramente as desigualdades de
género nos espacos da nossa sociedade, como no
mercado de trabalho, em areas das ciéncias exatas; na
escola onde, ha algumas décadas, a prioridade para
a dedicacao aos estudos era um privilégio dos filhos
homens; na politica, as mulheres s6 tiveram acesso ao
voto no Brasil a partir de 1932.

Também podemos citar algumas mudangas nas re-
lacdes de género no ambito da vida privada, como o
aparecimento da pilula anticoncepcional e a escolha do
parceiro para o casamento. Apesar de as mulheres te-
rem atualmente, crescente participa¢do nos rendimen-
tos domésticos, o dominio do cuidado com o lar e com
0s seus membros, ainda é percebido como responsabi-
lidade feminina.

A equidade de género é considerada pelo Fundo de Popu-
lagdo das Nagdes Unidas um direito humano, sendo o em-
poderamento das mulheres ferramenta indispensavel para
promover o desenvolvimento e a reducdo da pobreza.

Por efeito dos debates sobre desenvolvimento, que se
desenrolaram desde os anos 1980, organismos inter-
nacionais como o Programa das Na¢des Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), o Banco Mundial e, mais re-
centemente, o Forum Econdmico Mundial tém buscado
avaliar as desigualdades entre homens e mulheres no
desenvolvimento, incorporando indicadores de equida-
de e de empoderamento de género, tais como o Indice
de Desenvolvimento Ajustado ao Género (IDG), a Medida
de Empoderamento de Género (MEG) e o Indice Global
de Desigualdade de Género (IGDG).

Além dos Relatérios Anuais de Desenvolvimento Hu-
mano que, desde 1995, incluem o IDG e a MEG em suas
tabelas estatisticas, € importante fazer referéncia ao re-
latério sobre género e desenvolvimento publicado pelo
Banco Mundial, “Engendering Development” (Banco Mun-
dial, 1998) que foi amplamente traduzido e disseminado
(Conferéncias Mundiais e o Direito das Mulheres).

Em relacdo a questao racial, o antrop6logo Roberto Da-
Matta (1986) aponta a existéncia de um racismo a bra-
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sileira que postula a presenca de trés racas formadoras
do Brasil. Assim, de acordo com o autor, o brasileiro seria
o produto moral e biolégico da mistura do indio com
sua preguica, do negro com sua melancolia, e do branco
portugués com sua cobica e instinto miscigenador.

Estas seriam as razdes de nossa originalidade, atraso
socioecondmico e necessidade de autoritarismo. Esta é
uma analise voltada para diferentes conjuntos de povos,
colocando-os em planos diversos e destacando apenas
uma de suas caracteristicas a partir de um julgamento
moral. Naturaliza as desigualdades, produzindo uma
imagem da sociedade brasileira fortemente hierarquiza-
da, na qual cada grupo tem um lugar natural.

Ainda segundo DaMatta (1986), primeiramente deve-
-se ressaltar como as sociedades igualitarias se engen-
draram formas de preconceito muito claras, porque sua
ideologia negava o intermedidrio, a gradacao e a relacao
entre grupos que deveriam permanecer separados, em-
bora pudessem ser considerados teoricamente iguais.
Tal fato néo existiu na sociedade brasileira e até hoje tem
débil aceitacdo social. Para DaMatta, “numa sociedade
onde ndo ha igualdade entre as pessoas, o preconceito
velado é forma muito mais eficiente de discriminar pes-
soas de cor, desde que elas fiquem no seu lugar e saiba
qual é ele” (DAMATTA, 1986, p.27).

As contribuicdes de Gilberto Freyre com a publicacao do
livro Casa Grande e Senzala, na década de 1930, tornam-
-se um classico ao propagar ao mundo a visao de um Bra-
sil miscigenado, contrapondo-se a visao dos intelectuais
que preconizavam a degenerescéncia do/a mestico/a e
via como harmoniosa a formac¢ao genealdgica do povo
brasileiro. Apesar de nunca ter cunhado a expressao “de-
mocracia racial’, o autor foi associado a Linha Culturalista
dos estudos das relagdes raciais no Brasil e passa a ser
identificado como autor deste mito que, com o tempo,
fortalece-se como ideologia nacional.

A decadéncia do mito da democracia racial se forta-
lece na década de 1950, quando sdo desencadeadas
varias pesquisas coordenadas pela UNESCO com o
objetivo de estudar a entao supostamente bem-
-sucedida experiéncia de relacdes raciais no Brasil, a
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fim de que fosse disseminada para outros paises com
problemas raciais. O resultado foi a evidéncia dos
conflitos raciais entre brancos/as e negros/as em dis-
tintas cidades do pais e a revelacdo de que a sonhada
democracia racial estava distante.

Sobre a evidéncia de conflitos raciais, DaMatta (1986)
ressalta que esse “triangulo racial” impede uma visao
histérica e social da nossa formacdo como sociedade.
Pois, quando acreditamos que o Brasil foi feito de negros,
brancos e indios estamos aceitando sem muita critica a
ideia de que esses contingentes humanos se encontra-
ram de modo espontaneo.

Somos um pais feito por portugueses brancos e aristo-
craticos, uma sociedade hierarquizada e que foi formada
dentro de um quadro rigido de valores discriminatérios.
Os portugueses ja tinham uma legislacdo discriminatéria
contra judeus e negros, muito antes de terem chegado
ao Brasil. E, quando aqui chegaram, apenas ampliaram
essas formas de preconceito.

A mistura de racgas foi um modo de esconder a profun-
da injustica social contra negros, indios e mulatos, pois,
situando no biolégico uma questdo profundamente so-
cial, econdmica e politica, deixava-se de lado a proble-
matica mais basica da sociedade. “De fato, é mais facil
dizer que o Brasil foi formado por um triangulo de racas,
0 que nos conduz ao mito da democracia racial, do que
assumir que somos uma sociedade hierarquizada” (DA-
MATTA, 1986, pag.27).

O legado das relagbes escravistas, que foi construido e faz
parte da nossa historia, dificulta a insercao da populagao
negra e de mulheres no mercado de trabalho, de oportu-
nidades e consequentemente afeta também na ascensao
social. Em nosso pais, apesar de sermos multiculturais,
predominam o racismo, o falso moralismo, a discrimina-
¢ao pela condicao social, aparéncia e nivel de instrucao.

Se formos pensar no aspecto histdrico, as criancas nasci-
das de mulheres escravas, a partir da Lei do Ventre Livre,
que seriam, na teoria, “livres” e teriam direito a receber
educacao, foram excluidas e abandonadas. Dessa manei-
ra, entre a lei e a realidade, ha divergéncias grandes.

Outro ponto a ser destacado é que baseado nos estudos
de Marx e Engels (1992), na sociedade de classes, as desi-
gualdades foram multiplicadas, pois mesmo sendo pre-
ciso que a populacgdo tivesse acesso ao letramento para
se preparar para as novas modalidades de trabalho, os
negros eram impedidos de ser alfabetizados.

O que percebemos é que no decorrer da nossa historia,
entre as bandeiras de lutas dos movimentos negros, o
direito a educagao estd sempre presente. O que, certa-
mente, é o ponto de partida fundamental para a supe-
racao desse legado repleto de preconceitos em que se
encontra a sociedade.

E claro que a educacdo formal é dever do Estado
e que este deve oferecer ensino de qualidade néo
somente a negros, mas para toda populacao, desde o
ensino fundamental ao acesso as universidades. Mas a
educacdo para a superacdo dessa heranca deve, além
disso, estar incorporada na educacao dos filhos, na
nossa maneira de olhar o outro.

A situacao de pobreza e de discriminacao étnico-racial
agrava esta realidade. As mulheres pobres e principal-
mente negras tém uma sobrecarga de trabalhos domés-
ticos maiores e menos oportunidades de realizar sonhos
que as conduzam a emancipacao financeira ou social.
Por mais que se tenha acesso “em tempo real” as informa-
¢Oes, a democracia, as novas leis e aos discursos de direi-
tos humanos, a légica das relagdes sociais, num pais rico
em diversidade cultural e profundas diferencas regionais
como o Brasil, ainda é relacional ou circunstancial.

Mapeando algumas desigualdades

Durante o século XX, a cor da populacao foi uma das per-
guntas dos Censos de 1940, 1950, 1960, 1980 e 1991. Da-
dos como a cor da populacao foram respondidos através
do processo de autoclassificacdo do informante em algu-
ma das quatro alternativas de cor: branco, preto, pardo
(mestico), amarelo (origem/aparéncia asiatica).

Comparando os dados dos Censos de 1980 e 2010, o
nimero de pessoas que se declararam pardas (mes-



ticas) passou de 39% para 43% sendo deste o maior
contingente na regidao Norte (66,9%), sendo também
que todas as regides revelaram percentuais acima dos
35%, com excec¢do da regiao Sul, com 16,5%. As pes-
soas que se declaram pretas passou de 6% para 7,6%,
e seu maior percentual estava no Nordeste (9,5%),
com o Sudeste (7,9%) a seguir, enquanto a Regido Sul
mostrou o menor percentual, com 4,1%. A populacao
branca deixou de ser a maioria da populacao, sendo
de 54% para 48%. O Censo de 2010 também reve-
la que no meio rural, a populagdo parda ultrapassa a
branca. Ao todo, 16.118.409 se declaram pardos, en-
quanto 10.839.117 se dizem brancos.

Assim, caminhamos para uma maioria da populagao
mestica. Esse aumento de autodeclaracéo, tanto pardo
quanto preto da populacao, é resultado de um processo
de valorizacao étnica, ja que historicamente como vimos
neste artigo, pretos e pardos eram desvalorizados social-
mente. Essa mudan¢a comportamental também acon-
tece pelo numero de casamentos interraciais, de 8% em
1960 para 31% em 2010. Em 1960, os casamentos eram
primordialmente endogamicos (com alguém da mesma
etnia), mais de 90%. Ja em 2010, os casamentos endoga-
micos cairam para um pouco mais de 2/3.

Quanto a distribuicdao por sexo, o levantamento de 2010,
aponta que ha 96 homens para cada 100 mulheres no
pais, resultando num excedente de 3.941.819 mulheres.
Entretanto, nascem mais homens no Brasil: a cada 205
nascimentos, 105 sdo de homen:s.

A diferenca ocorre, segundo o IBGE, porque a taxa de
mortalidade masculina é superior, outro dado aponta
que 80% das mortes de jovens entre 20 e 24 anos sao
de homens. Na relacdo por situacao de domicilio, os ho-
mens sao maioria no meio rural: 15.696.816 homens para
14.133.191 mulheres. Ja no meio urbano, as mulheres se-
guem a frente, como na média nacional: séo 83.215.618
para 77.710.174 homens.

Essa taxa de mortalidade, sendo a maioria mascu-
lina, estd relacionada com uma tendéncia histéria
concomitante ao processo de urbanizagdo e indus-
trializacdo do pais. Fatores bioldgicos, sociais e com-
portamentais, como o consumo de alcool e tabaco,
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neoplasmas, doencas cardiovasculares, exposicao a
fatores de riscos do trabalho, violéncias relacionadas
a arma de fogo, acidentes de transito e praticas ma-
chistas potenciadas pelas desigualdades, estao inse-
ridas também nas discriminagdes por raga.

No que refere a educacao na Figura 1, pode-se observar
a diminuicao da taxa de analfabetismo, através da com-
paracao dos Censos de 1940 a 2010. Conforme citado
neste texto, a revolucgao industrial representou um gran-
de progresso material. Assim, a escola publica passava a
ser desejada como instrumento capaz de apaziguar as
contradigcdes sociais e de preparar o trabalhador para
as exigéncias do mercado, da vida urbana e do trabalho
industrial. Fatores como a obrigatoriedade do ensino e
a oferta na modalidade EJA também contribuem para a
diminuicdo da taxa de analfabetismo.
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Figura 1. Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de
idade Brasil - 1940/2010

Fonte: IBGE, Censo demogréfico 2010

Em 2010, o Instituto aponta que houve uma modesta
reducdo no indice de analfabetismo e 9,6% da popu-
lacdo brasileira, com mais de 15 anos, ndo é alfabetiza-
da; em 2000 eram 13,6%. Deste total, de 2010, o indice
atinge os 28% nos municipios do Nordeste e é maior
entre pretos (14,4%) e pardos (13%). Esse contingente
representava, em 2010, quase o triplo dos analfabetos
entre a populagao branca, com taxas de 5,9%. Outro
dado preocupante esta entre os jovens nordestinos na
faixa dos 15 aos 24 anos. Deles, pouco mais de 502 mil
declararam ndo saber ler e escrever.

Os dados obtidos a partir da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios - PNAD (IBGE, 2012) que permi-
tem retratar a magnitude do sistema educacional bra-
sileiro e monitorar diversas dimensdes da escolaridade
da populacdo brasileira, essenciais para a compreensao
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da realidade social do Pais, ressalta que nas duas Ultimas
décadas, a autonomia das mulheres e a igualdade de gé-
nero sao reconhecidas como meios eficazes de combater
a pobreza, a fome e as doencas.

Ainda segundo a pesquisa, ha diversas formas de medir
0 processo quantitativo de democratizacao escolar. Por
exemplo, ao invés de analisar o nimero de anos de es-
tudo completos, pode se comparar as proporcdes dos
estratos mais ricos e mais pobres que conseguiram com-
pletar determinado nivel educacional.

Vale a pena focalizar a andlise no ensino médio, cuja pro-
porcao de jovens de 18 a 24 anos de idade que possuiam
11 anos ou mais de estudo completo passou de 33,7% para
54,1% em dez anos. Em 2011, 61% das mulheres de 18 a 24
anos de idade possuiam ensino médio completo ou mais,
enquanto esse indicador era de 48% para os homens.

Entretanto, importantes diferencas entre as mulheres
devem ser ressaltadas. A diferenca dessa proporcéo en-
tre homens e mulheres (13 pontos percentuais) € menor
que o encontrado entre mulheres brancas e mulheres
pretas ou pardas (18 pontos percentuais). Isso significa
que cerca de metade das mulheres pretas ou pardas pos-
suiam o ensino médio completo em comparacdo com
71% das mulheres brancas para esse ano.

As estatisticas sobre mulheres mostram que, cada vez mais,
elas estdo presentes no mercado de trabalho e com niveis
de escolaridade mais avancados do que os homens. Sem
duvida, estas mudancas influenciam o comportamento
social das mulheres, mas ha ainda muito que fazer para
pensarmos numa igualdade de educacao e direitos. E como
vimos ao longo deste texto, as questdes culturais que estao
enraizadas na nossa sociedade permeiam para que o retra-
to da situacao das mulheres, ainda tenha conquistas lentas.

Em relacéo a taxa de fecundidade, conforme mostra a Fi-
gura 2 houve uma diminuicao significativa, de 69,2%, no
numero médio de filhos nascidos vivos por mulher, na
comparacao entre o periodo de 1940 a 2010.

6,16 filhos

4,30 fithos,

1,86 filho
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Figura 2. Taxa de fecundidade total - Brasil - 1940/2010

Fonte: IBGE. Censo Demogréfico 1940/2000 e Resultados preliminares da amostra do Censo
Demogréfico 2010.

Essa transicao de fecundidade mostra uma das transfor-
macodes sociais mais importantes, pois com a diminuicdo
do numero médio de filhos, a partir de 1970, ha também
uma queda significativa no crescimento populacional,
fazendo com que o Brasil caminhe para uma estrutura
etaria envelhecida. Esses numeros também sao reflexos
de algumas das mudancas nas relagées de género no
ambito da vida privada, como o aparecimento da pilula
anticoncepcional e a ida da mulher para o mercado de
trabalho, conforme ja citado neste texto.

A desigualdade de renda ainda é bastante acentuada
e as diferencas de rendimento entre homens e mulhe-
res também chama a atencdo. A pesquisa mostrou que
em 2010 o rendimento médio mensal das mulheres foi
calculado em R$ 983, enquanto a dos homens foi de RS
1.392,00. Sendo que a diferenca é maior nos municipios
com até 50 mil habitantes, onde eles recebiam, em mé-
dia, 47% mais que elas (RS 956 contra R$ 650).

Na razdo entre os rendimentos de brancos e pretos e
brancos e pardos, os rendimentos médios mensais dos
brancos (R$ 1.538) e amarelos (RS 1.574) aproxima-se do
dobro do valor relativo aos grupos de pretos (RS 834),
pardos (RS 845) ou indigenas (R$ 735).

Os maiores diferenciais estavam nos municipios com
mais de 500 mil habitantes. Entre as capitais, destacam-
-se: Salvador, com brancos ganhando 3,2 vezes mais
do que pretos, Recife (3,0) e Belo Horizonte (2,9). Entre
brancos e pardos, Sao Paulo (2,7) aparece no topo da



lista, seqguida por Porto Alegre (2,3). Em terceiro lugar
estdo empatadas Salvador, Rio de Janeiro e Belo Ho-
rizonte, onde brancos tém um rendimento 2,3 vezes
maior do que pardos.

A populacdo branca ganha até 2,4 vezes mais que a ne-
gra nos municipios de maior porte e 0 homem ganha 42%
mais que a mulher. Com uma populagao de 190,7 milhdes,
o Brasil tem 84,4% de seus habitantes morando nas cida-
des e quase 40% das familias chefiadas por mulheres.

Conclusées Possiveis

No decorrer do texto, percebeu-se o quanto a relagao es-
cola, género e raca estdo ligadas no que se refere as desi-
gualdades. A partir dessas leituras, fica evidenciado que
o surgimento da escola vai ao encontro das necessidades
materiais da sociedade e que esta se configurou como
um projeto da classe dominante, pela qual a educacao
atenderia a massa e que, portanto, a realidade educacio-
nal dentro de uma sociedade capitalista é centralizada
pelo desenvolvimento desigual.

Ressaltamos que para o desenvolvimento do individuo
é fundamental que o educador cumpra o papel de me-
diar a apropriacao dos saberes sistematizados, os quais
surgem como respostas as necessidades concretas en-
frentadas pelos individuos em sua pratica social no pro-
cesso histérico. E, se por um lado, tal mediacdo forma o
individuo enquanto for¢a de trabalho necessario para a
manutencao do sistema capitalista, por outro é também
por meio da aquisicao desses saberes que se originam os
elementos para que os individuos atuem no meio social
numa perspectiva de resisténcia a que esta exposto.

Portanto, sendo a educagdo pensada como projeto so-
cial é necessario saber que através da escola aparecem,
também, os interesses, as vontades e os sonhos dos que
pertencem a classe menos favorecida da sociedade e
nao somente como meio de formacdo de mao-de-obra
para os setores produtivos.

E neste aspecto, ressalta-se que é preciso uma educa-
cdo de colaboracao e nao de ensino machista, que se
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discuta na escola e nas familias a conscientizacdo no
que se refere ao respeito pelas mulheres, principal-
mente em questdes de violéncias, seja fisica, sexual ou
psicoldgica, que acontecem em casa, nas ruas, nas rela-
¢Oes sociais e no trabalho.

Apesar da reducao das desigualdades, ainda persistem
diferencas na participacdo no mercado de trabalho e
na educacao de mulheres e negros e, em especial, das
mulheres negras. As politicas de inclusdo precisam ser
ampliadas para garantir igualdade de oportunidades
educacionais para todos os brasileiros, em especial para
negros e mulheres negras.

Nota

1 Os pesquisadores e militantes do movimento negro conceituam como
pertencendo a raga negra, o conjunto de pessoas que se declaram pretas
e pardas.
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