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Resumo:

Apresento, neste artigo, narrativas de docentes/alunos
da Plataforma Freire - Pafor, que atuam nas escolas dos
municipios da regido do sisal baiano. Os participantes
do projeto, em sua maioria, possuem mais de dez anos
de atuacao profissional na educacdo basica. A partir das
narrativas sobre suas histdrias de vida no contexto es-
colar, analiso como os docentes/alunos problematizam
e refletem suas experiéncias acerca das questoes raciais,
de género e de religidao no cotidiano das suas praticas
pedagdgicas. Trata-se de um estudo teoérico, cuja meto-
dologia utilizada foi a pesquisa qualitativa por meio de
encontros / oficinas. Evidencio, ainda, a relevancia das
atividades de estagio supervisionado como um instru-
mento de formacao docente para repensar a dinamica
didatica e pedagdgica das escolas polo e as possibilida-
des de tranformacao dos alunos envolvidos no processo
de aprendizagem.
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Teaching education: from the infinitive
to the private! Narratives about gende,
race and religion

Abstract

This paper aims to present some narratives of teachers
/ students from the Freire Platform - Pafor, who work in
schools of cities which are placed in the region known
as “sisal baiano”. The majority of the project participants
have been working with basic education for over ten
years. From the narratives about their life stories in the
school context, it is analyzed how teachers / students
problematize their experiences on issues of race, gender
and religionin their everyday teaching practices.This is
a theoretical study, whose methodology was the qua-
litative research through meetings / workshops. It was
also highlighted the relevance of supervised internship
activities, seen as a teacher training tool to rethink the
didactic and pedagogical dynamics of schools and the
possibilities for transformation of the students who are
involved in the learning process.

Keywords: Teacher Training. Gender. Race.

Formacion docente: !Del infinito al
particular! Narrativas sobre género,
razay religion

Resumen

Presento en este articulonarrativas de docentes / alum-
nos de laPlataforma Freire — Pafor que trabajan en las es-
cuelas de los municipios de la region delsisal baiano. Los
participantes del proyecto, en su mayoria,poseen mas
de diez ainos de experiencia profesional en la educacién
basica. A partir de las narrativas sobre sus historias de
vida en el contexto escolar, analizo cdmo los docentes /
alumnos problematizan y reflejan sus experiencias sobre
las cuestiones raciales, de género y de religiéon en sus
practicas pedagdgicas cotidianas. Se trata de un estudio
tedrico, cuya metodologia utilizada fue la investigacion
cualitativa a través de reuniones / talleres. Evidencio
también la pertinencia de laspracticaseducativas super-
visadas como una herramienta para la formacién de do-
centes, con el objetivo de repensar la dinamica didactica
y pedagégica de las escuelas polo y las posibilidades de
transformacién de los alumnos involucrados en el proce-
so de aprendizaje.

Palabras clave: Formacion del Profesorado. Género.
Raza.



Infinito Particular!

Eis o melhor e o pior de mim!

O meu termémetro o meu quilate

Vem, cara, me retrate. NGo € impossivel

Eu ndo sou dificil de ler!

Faca sua parte. Eu sou daqui eu néo sou de Marte
Vem, cara, me repara.

Ndo vé, td na cara, sou portabandeira de mim
S6 ndo se perca ao entrar. No meu infinito
particular

Em alguns instantes.

Sou pequenina e também gigante

Vem, cara, se declara. O mundo é portdtil

Pra quem nédo tem nada a esconder.

Olha minha cara

E s6 mistério, ndo tem segredo.

Vem cd, ndo tenha medo

A dgua é potdvel daquivocé pode beber
S6 ndo se perca ao entrar.No meu infinito
particular.

Letra de: Marisa Monte

Introducgédo

Considero que o racismo, as diferencas de género, de
religido e a desigualdade socioecondmica caminham
lado a lado. A escola, ao silenciar-se diante de praticas de
discriminacao e preconceito, fortalece ideologicamente
essas desigualdades e inviabiliza a construcao de novas
praticas pedagdgicas. Assim, pensar a educa¢ao no meio
rural é pensar as desigualdades socioeconémicas e es-
truturais que o constituem.

A pobreza deve ser assimilada como um conjunto de
caréncias antagbnicas com causas diversificadas e que
incide de forma impiedosa no acesso e permanéncia na
educacao. Na regiao do sisal sao recorrentes os subem-
pregos, trabalhos domésticos, agricultura de subsisténcia
e os beneficios sociais como principais fontes de renda
da populacao pobre. Incidem, ainda, casos de abandono
escolar das criancas para ajudar financeiramente as proé-
prias familias, problemas de saneamento basico, escolas
publicas com fragilidades estruturais, classes multisseria-
das e caréncia de professores na educacao basica com
formacéao de nivel superior.
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Nesse sentido, Demartini (2012:10) afirma: “No Brasil, a
sociedade é representada, sobretudo, pelas elites inte-
lectuais organicas, por polaridades, chamando atencao
para as dicotomias muito pouco perceptiveis, como a
divisao rural-urbana, em que a populacao rural é des-
qualificada”. Na regiao sisaleira da Bahia, o principal pro-
duto agricola, o sisal, apresenta declinio no processo de
producao e fragilidade econémica em funcdo dos longos
periodos de seca. Esse fato passa a incidir de forma direta
nas condi¢des de vida dos moradores e, de modo mais
incisivo, manifesta-se na populacdo economicamente
desfavorecida que é majoritariamente negra. A descricdo
preliminar e resumida da regido revela caracteristicas das
cidades de Valente e Conceicdo do Coité, sendo a ultima,
principal centro econémico da regiao.

No cendrio descrito, a educacao tem fundamental im-
portancia no processo de construcao da identidade dos
seus sujeitos/alunos. Desse modo, quando falamos for-
macao de professores, de questdes de género, de raca e
de religido, falamos de fatores sociais, politicos e cultu-
rais que sao vivenciados por esses sujeitos e mediados
por opg¢des politicas ideoldgicas que se aproximam e se
distanciam em diferentes contextos historicos. Optei por
essa triade: raca, género e religido, por acreditar que o
processo educativo requer falar e conviver com o outro
na sua diferenca a partir de elementos que suscitem as-
pectos considerados importantes para compreender, na
educacao, a importancia do respeito a alteridade. Sabe-
mos que as diferencas costumam ser utilizadas para for-
talecer as desigualdades, embora, enquanto seres huma-
nos e sujeitos sociais, uma das caracteristicas que mais
nos tornam semelhantes é a diferenca.

Este artigo ndo tem a pretensao de abranger as dimen-
sdes de género, de raca e de religidao em profundidade,
mas destacar informacdes que convergem, especial-
mente, para o respeito e o desenvolvimento humano
dos sujeitos/alunos em processo de formacao educa-
tiva. Ademais, é recorrente no contexto escolar que a
triade género, raca e religido atenda padrdes e crencas
previamente estabelecidas como ideais, sem reflitir
sobre a identidade dos sujeitos/alunos. As caracteristi-
cas que fogem desses padrdes costumam ser invisibi-
lizadas ou estigmatizadas, gerando conflitos, siléncios,
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duvidas, inquietagdes e interrogac¢des. Esse panorama
exige do docente uma atuac¢do mais intervencionista
sobre as identidades presentes na escola e as formas
como estas sao trabalhadas.

Advogo que nos momentos das narrativas, o sujeito da
sentido e significado as experiéncias vividas. Nesse caso,
as experiéncias vivenciadas na escola. As narrativas cons-
troem novas possibilidades e aprendizagens sobre o eu e
o contexto, tendo como referéncia sua infinita e particular
histéria de vida. Os estudos de Souza (2012) afirmam que a:

(...) utilizacdo do termo Histéria de Vida corres-
ponde a uma denominagdo genérica em forma-
¢do e em investigacao, visto que se revela como
pertinente para a autocompreensdo do que
somos, das aprendizagens que construimos ao
longo da vida, das nossas experiéncias e de um
processo de conhecimento de si e dos significa-
dos que atribuimos aos diferentes fendbmenos
que mobilizam e tecem a nossa vida individual/
coletiva (SOUZA, 2012, p. 18).

Durante as visitas de estagio supervisionado, pude iden-
tificar, na maioria das escolas, a auséncia de imagens de
criangas e adultos negros e negras na decoracédo das sa-
las, ainda que as criancas e as(os) docentes/alunas(os)
sejam majoritariamente negras (os). Para entender a
ausencia da identidade negra e adentrar no infinito par-
ticular dos 30 docentes/alunos, foram realizados trés
encontros/oficinas no campus da Universidade Estadu-
al da Bahia (UNEB) do municipio de Conceicao do Coité.
Durante os encontros/oficinas, utilizei a musica Infinito
Particular dos compositores Mariza Monte, Arnaldo An-
tunes e Carlinhos Bronw, destacando sempre que “Nao
é impossivel, eu ndo sou dificil de ler’, a fim de valorizar
e resgatar, a partir das perguntas geradoras, suas narrati-
vas de vida. Por acreditar que, como asseveram Souza e
Soares, (2008:192) a narrativa “pode auxiliar na compre-
ensao do singular/universal das histérias, memérias ins-
titucionais e formadoras dos sujeitos em seus contextos,
pois revelam praticas individuais que estao inscritas na
densidade da historia”

Partindo deste principio, nos encontros/oficinas as
perguntas geradoras ocorreram na seguinte sequén-

cia: | - Qual a sua lembrancga escolar sobre a impor-
tancia do povo negro para o Brasil? Caso ndo tenha
vivenciado essa experiéncia na escola, o que vocé
pensa sobre isso? Il - Em sua experiéncia escolar como
eram definidos as relacbes e os papeis entre meninos
e meninas? Il - Qual a sua lembranca das atividades
escolares sobre religido e como vocé reproduz essas
experiéncias em suas praticas?

A construcdo metodoldgica dos encontros/oficinas
foi (re) significada, tornando-se mais fluidas e partici-
pativas a medida que os sujeitos /alunos construiam o
sentimento de pertenca e esqueciam que as atividades
estavam sendo gravadas. Em cada encontro era lancada
uma pergunta que era respondida de forma livre a fim
de “evidenciar e aprofundar representacdes sobre as ex-
periéncias educativas e educacionais dos sujeitos, bem
como potencializar e entender diferentes mecanismos e
processos historicos relativos a educacdo em seus dife-
rentes tempos” (SOUZA, 2006:136).

Utilizo as narrativas, pois acredito que, a partir delas, sao
potencializadas no sujeito referéncias que permitem
compreender no coletivo caminhos para a construcao
da identidade pessoal que conduzam a reflexao sobre as
praticas docentes e a um processo de autopoiese, como
discute Maturama (2001) em Arvore do conhecimento.
O processo de autopoiese favorece a transformacao do
modo de pensar dualista, originaria da visao dissemina-
da por Descartes (1973), para um modo de pensar arti-
culado, critico e reflexivo, proporcionando novas possi-
bilidades e saberes tanto para o docente quanto para o
sujeito da aprendizagem.

As narrativas como estratégia no contexto do
estdgio supervisionado

O debate sobre raca e religido nas ciéncias sociais e na
escola é assimilado como um debate politico-ideolégico.
Por sua vez, o conceito de género, decorre da necessi-
dade de desconstruir a oposicdo entre os sexos. Raga,
género e religido sao categorias socialmente construidas
e suas diferencas sdao concebidas no dominio do sim-
bolico. Ao fazer uma analogia desta triade com “Infinito



particular’, pretendo sinalizar que, em nossas escolas, o
curriculo e as préticas pedagodgicas sao impregnadas de
ideologias e de valores que estao na génese que alicer-
¢am a sociedade, cuja politica educacional foi constitui-
da de forma dual e excludente.

As trajetdrias de vida das docentes/alunas convidam-
-nos a refletir sobre os movimentos e as contradicoes
implicitas ou ausentes nas falas, que defino como infi-
nito particular, buscando perceber fatos que marcaram
suas experiéncias educacionais e como essas incidem
em suas praticas. As narrativas funcionam como proces-
so de autopoiese pela possibilidade de (re) significacao
do processo pedagdgico, pois, a educacdo e todo o sis-
tema que a articula, incluindo ai os produtos culturais
com os quais lida e cria, constituem essa vida social, po-
litica e econdmica em que a comunidade escolar esta
inserida. Portanto, a educacgdo e seus sujeitos sao im-
portantes para a compreensao da formacao cultural das
sociedades. Nesta perspectiva, Pimenta afirma:

O compromisso do professor vai além da
constatacdo do que o aluno aprendeu ou
nao. Compreende também questdes como o
enriquecimento humano, a formacdo huma-
na, se a aprendizagem esta fazendo com que
o aluno também seja critico do seu préprio
conhecimento. Entao, se o professor nao as-
sumir essa dimensao da construcdo do saber
dos alunos, ele pode ser dispensado, pode
ser substituido pela televisédo, pelas politicas
que querem reduzir o investimento do Esta-
do na educacéo, ou seja, estara abrindo méao
da natureza da funcdo de professor (PIMEN-
TA, 2002, p. 15).

O professor ndo pode perder de vista as contradi¢oes
presentes em seu contexto, pois a convivéncia no
ambiente escolar reflete relagdes sociais mais amplas
- o mundo real. Nesse sentido, o curriculo tem impor-
tante papel para (re) significar quem somos, onde
estamos e o que queremos da e para a educacgdo. En-
fim, o curriculo é o lugar da contestacao, das disputas
ideoldgicas mediadas por eixos epistemoldgicos, de-
terminantes sociais, interesses, conflitos simbolicos e
culturais, propésitos de dominacao ligados a classe,
raca, religido e género.
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A construcao da identidade é mediada por interagdes so-
ciais em que a escola tem fortes implicacdes. E pela sua
importancia politica e sua dimensao ideoldgica, a escola
deve ser considerada como lucus interventivo no proces-
so de construcdo da identidade. Considerando que “[...]
toda acdo pedagdgica é objetivamente uma violéncia
simbolica enquanto uma posicao, por um poder arbitra-
rio, de um arbitrario cultural” (Bordieu,1973:132). O do-
cente, ao tomar consciéncia do poder que a sua pratica
exerce sobre os sujeitos da aprendizagem e das relagdes
que coexistem no espaco escolar, pode, a partir de um
curriculo critico e emanpador, delimitar ou desconstruir
territorios e formas de segregacoes explicitas ou veladas.
Isso significa fazer da sua capacidade reflexiva um divisor
de aguas, indo na contraméao da visao otimista da esco-
la como um espaco social, democrético e emancipador.
Quem faz as tranformacoes efetivas nas escolas sdo os
docentes com a sua capacidade de acao critica e reflexi-
va, como afirma Schon (2000):

A reflexdo na acdo realiza-se durante a acdo
em desenvolvimento, sem interrupgdes, para
que o profissional possa interferir na mesma
enquanto ela ocorre, reestruturando suas es-
tratégias. Onde pequenos momentos de dis-
tanciamento sao necessarios para breve refor-
mulagao do que se faz, enquanto se faz. Assim,
o profissional conversa com a situa¢do em pro-
cesso (SCHON, 2000, P. 123).

O exercicio do apreender, sistematizado e formal, é o
fendmeno do autoconhecer e de conhecer o outro, res-
peitando suas diferencas e requer, sobretudo, a imersao
no contexto, que nos remete a experiéncia cotidiana. De
forma preliminar, pode-se afirmar que o conhecimento
pratico do estagio superivisionado é consequéncia da
reflexdo na e sobre a acdo. Insere-se nesse processo a
mediacao tedrica, que inclue também a analise de dife-
rentes possibilidades de efetivar os processos formati-
vos. Sendo assim, para entender e integrar narrativas e
abordagens reflexivas é necessério considerar o estagio
supervisionado como uma atividade de relacionamento
humano, cujos elos sdo mediados por diferentes formas
de poder que devem e precisam estar comprometidos
com os aspectos politicos, afetivos, sociais, econd6micos
e, sobretudo, étnico cultural.
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Os docentes/alunos atuam em espagos onde os siléncios
falam, produzem e constroem identidades. Nesse per-
curso, encandeiam subjetividades movidas por fazeres e
significados proprios, embora, diferentes, em um mesmo
contexto de variados deslocamentos, pois: “O mundo ru-
ral, apesar da importancia que tem para a economia do
Pais, é sempre esquecido, quanto ao atendimento das
populagdes que nele atuam geralmente marcadas por
preconceitos que as desqualificam e excluem.” (Siquei-
ra, 2012:18). Com base nas caracteristicas presentes no
meio rural-urbano descrito pela autora e nas minhas iti-
nerancias enquanto docente, defendo que a consciéncia
critica e reflexiva do contexto educativo deve estar em
harmonia com a pratica pedagdgica. Pois, permitir que
maiores possibilidades de rever as agbes existentes, de
desconstruir preconceitos e de atuar a face das implica-
¢oes que inviabilizam o processo do ensinar e aprender.

O estagio supervisionado pautado nesses principios
leva-nos a duas consequéncias que se pdéem em movi-
mento ininterrupto: o escutar e o aprender a agir, guia-
do pela escuta e consciéncia critica. Contudo, creio que
precisamos aprender a escutar no tempo certo. E isso é
possivel sim, pois as atividades pedagdgicas sao a¢oes
de relacionamento humano. Creio que, por isso, os do-
centes/ alunos (as) passam por um processo de dese-
quilibracao, no sentido piagetiano do termo, durante
as aulas e orientagdes pedagdgicas de estdgio super-
visionado. Piaget (1975) entende que o conhecimento
é moével e dinamico, com momentos de equilibrio e de-
sequilibrio. O desequilibrio acontece quando surge o
chamado conflito cognitivo. Esse conflito estabelece-se
quando o esquema mental do individuo ndo contem-
pla as situacdes nas quais estd inserido.

Classifico como conflito cognitivo, 0o momento em que os
docentes/alunos(as) passam a estabelecer uma tripla co-
nexao/reflexdo entre os conhecimentos tedricos recebi-
dos, suas praticas e as angustias descritas durante as nar-
rativas. Este conflito leva a percepcao de que as praticas
desenvolvidas em sala de aula estdo alicercadas na repe-
ticdo e na linearidade monocultural de saberes didaticos
gue ndo suprem as necessidades pedagdgicas de ensinar,
tampouco estimulam o processo de apredizagem dos
alunos. Movidos(as) pela apropriacdo de novos saberes

politicos, didéticos e pedagdgicos, os docentes/alunos
constroem outro olhar para e com esses sujeitos.

Assim, os docentes redefinem suas praticas tanto pela
necessidade de elaborar o planejamento de estagio, a
ser acompanhado e avaliado pelo professor orientador,
quanto pela insatisfacdo em relacdo as praticas até en-
tdo desenvolvidas. Nesse movimento, ocorre o desejo
de mostrar que de fato estd sendo transformado com e
por novos saberes, aliando as reflexdes decorrentes das
narrativas, os conhecimentos teoricos adquiridos ao lon-
go do curso e a pratica no exercicio docente. Podemos
afirmar que as experiéncias narrativas, neste sentido,
provocam a desequilibracao, o desenvolvimento, a trans-
formacao ou o aprimoramento dos esquemas mentais ja
desenvolvidos pedagogicamente. Quando o equilibrio
restabelece-se e volta a ser majorante, é possivel resolver
e propor novas situagdes/conflitos.

As narrativas sobre género

As narrativas das docentes/alunas sobre o ingresso no
mercado de trabalho revelam que, mesmo quando con-
seguem uma escolaridade maior ou um treinamento
efetivo de suas capacidades e tentam colocagdes me-
Ihores, esbarram sempre no problema do preconceito
racial e de género. Estad evidenciado nas narrativas que
a ascensao social e econdmica dessas mulheres proces-
sou-se em ritmo mais lento que para os homens negros
e, principalmente, para as mulheres brancas, ja que, em
sua maioria, tem que conciliar as atividades profissionais
com as tarefas domésticas e, vez por outra, com ativida-
des dos familiares na “lida com a roca”.

Nessa regido, a condicdo de professora exercida, em sua
maioria, por mulheres negras — principais provedoras
das suas familias —, representa um status social relevan-
te por terem renda fixa e superior a média do local, que
gira em torno de um saldrio minimo. Essas mulheres
autodescrevem-se fisicamente com inseguranca, baixa-
-estima e conceitos desqualificantes em relacdo a sua
estética e ao envelhecimento natural do corpo, decor-
rentes da idade e das condi¢bes socioecondmicas de
origem. Essa autodescricdo é resultante dos marcado-



res socialmente construidos que delimitam papéis e re-
gras dos diferentes sujeitos, tendo como referéncia sua
cor de pele ou o seu género. Isso gera marcas nos cor-
pos e nas vidas dos diferentes sujeitos, impondo, de for-
ma coercitiva, inUmeras limitacées. Ao mesmo tempo,
revela formas de poder que produzem desigualdades
de pertencimentos sociais entre homens e mulheres.

Ante as narrativas, surge como proposta entre os docen-
tes/alunos que os planos de aulas, durante o periodo
de estagio, estejam voltados para o fortalecimento da
educacao pela diversidade de género e que as praticas
educativas estimulem o equilibrio entre as diferencas e
possibilitem o convivio nas escolas com menos dualismo
sobre o que é ou ndo permitido para meninas e meninos.
O ponto de partida para essa mudanca seria a revisdo na
decoracdo das salas de aula, com vista ao fortalecimento
da diversidade racial, religiosa e de género.

Durante as narrativas, os questionamentos sobre as con-
tribuicdes das mulheres em relacao as suas historias de
vida e as praticas pedagdgicas levam a novas constru-
¢oes e entendimentos do conceito de género. Assim, exi-
ge um pensamento plural, acentuando que os projetos
e as representagdes sobre mulheres e homens sao diver-
sos, redimensionando a ideia de familia nuclear tendo o
homem como principal provedor. Quando questionadas,
se vivenciam em suas realidades um modelo de familia
nuclear com os homens como principais provedores, as
docentes/alunas negam. Com isso, algumas passam a in-
corporar nas atividades outras formas de participacao da
mulher e modelos de arranjos familiares.

Para Aries (1978), as restricbes impostas ao matrimonio
reconfiguraram-se ao longo da histéria, produzindo
estruturas familiares diferentes. E, no modelo matrimo-
nial monogamico, como o nosso, a organizacao familiar
modifica-se. As familias possuem dinamicas préprias que
produzem e reproduzem estruturas sociais, emocionais
e psiquicas para cada contexto. Sendo assim, é possivel
compreender porque as concepc¢des de género diferem
nao apenas entre as sociedades ou os momentos histéri-
cos, mas no interior de uma dada sociedade, ao conside-
rar-se os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de
classe) que a constituem (Louro,1997).
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Atentar-se para a diversidade de género é rever o
entendimento e a necessidade de inclusdo na escola
de diferentes formas de “masculinidades” e “femini-
lidades” existentes na sociedade e cujos comporta-
mentos estao em oposicao ou nao, se estes atendem
aos padrodes legitimados socialmente. A visdo das do-
centes/alunas sobre género é muito binaria, sempre
relacionada as atividades especificas para meninos
e meninas. Nesse sentido, identifico a relevancia do
debate na escola a luz de uma perspectiva critica e
da dimensao de género que enfoque a percepgao
dos sujeitos da aprendizagem, a fim de desconstruir
discursos homofdbicos ou sexistas. E assim, construir
em sala de aula didlogos e atividades pedagdgicas
favordveis a desconstrucao do contexto histérico pa-
triarcal e heteronormativo existente.

O debate dessa questdao com as docentes deve ser cons-
truido com a crenca que a escola, em sua missdo de cons-
trucao de pessoas criticas, deve permitir formar cidadaos
que se posicionem com equilibrio em um mundo de di-
ferencas e de infinitas variacoes. Cidaddos capacitados
em refletir e compreender os limites da ética e do respei-
to a alteridade, em que as diferencas precisam ser respei-
tadas e jamais vistas como instrumento ou mecanismo
de excluséo social ou politica-ideoldgica.

As narrativas sobre raca

As relacbes raciais na educagdo sdo veladas e sisté-
micas, na maioria das vezes, passam despercebidas.
Sendo assim, ao pensarmos a escola como um es-
paco especifico de formacao inserida e mediada por
num processo educativo bem mais amplo, saimos do
pensamento linear de pensa-la apenas por meio dos
curriculos, disciplinas escolares, regimentos, provas,
testes e contetdos. Adentramos na escola com o obje-
tivo de desconstruir as percep¢des imediatas, olhares
que se cruzam, que se chocam e que se encontram,
para analisa-la como um dos espacos que interferem
na construcao da identidade negra. E assim, os olha-
res dos docentes/alunos (as) lancados sobre o negro
e sua cultura valorizam identidades e diferencas sem
estigmatizé-las, discrimina-las ou segrega-las.
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Com isso, sao desconstruidos os mitos da democracia
racial por meio das préticas pedagdgicas e do material
didatico. Nas narrativas apontam para a forte presenca
da populacédo negra nas trajetdrias dos docentes, embo-
ra nas praticas pedagogicas a questao racial ndo se faca
presente com a mesma intensidade. Como assevera Go-
mes: “E fato que a discussao sobre a questio racial, em
especifico, da diversidade, de maneira geral, ganhou um
félego na sociedade brasileira do terceiro milénio” (Go-
mes, 2010:108). Porém, nao modificou as desigualda-
des e as praticas educacionais em relacdo a populagao
negra, especialmente, na educacdo basica. Os docentes
afirmam a inexisténcia de racismo nas escolas, evocam
o discurso que em suas cidades todos sdo iguais e se co-
nhecem ha muitos anos.

E preciso compreender que os docentes/alunos tiveram
suas formagodes alicercadas em uma escola de curriculo
eurocéntrico e, na maioria das vezes, a diferenca racial
estava associada a deficiéncia e a outros estereotipos
que tentam invisibilizar ou desqualificar a identidade
negra. Por isso, tdo importante quanto perceber as en-
trelinhas das narrativas é possibilitar que esses sujeitos
silenciados possam redimensionar suas praticas e com-
preender o valor da identidade negra na educacao, as-
sumindo o compromisso de transformacao e de valoriza-
¢ao de praticas antirracistas.

Os sujeitos envolvidos no processo educacional cons-
troem diferentes identidades ao longo da sua histéria de
vida. A escola apresenta-se como um dos espagos que
interfere, e muito, no complexo processo de construcao
das relacbes e das identidades de alunos (as) e de pro-
fessores (as). Nas narrativas, percebe-se que o tempo
registra lembrancas, produz experiéncias e deixa marca
profunda em relacdo a identidade racial. Essas experién-
cias interferem nas relagcdes estabelecidas entre os sujei-
tos e na maneira como esses percebem a si e ao outro no
cotidiano escolar e as implicagdes nas proprias praticas.
Nesse sentido, Souza discute:

Tornar as escolas rurais e suas diferentes sig-
nificacées, no contexto social, local/nacional,
significa lancar olhares sobre os sujeitos da
escola rural; aos modos como o trabalho se
forja no cotidiano das escolas e como as ins-

tituicdes escolares rurais se personificam e
constroem marcas de subordinacdo ou resis-
téncia frente a formulacdo e implantacao de
politicas publicas voltadas para os povos que
habitam no meio rural, considerando o am-
biente identitario dos sujeitos que ddo vida
e sentidos culturais proprios desses espagos
(SOUZA, 2012, p. 18).

Resgatar a identidade racial na escola rural é propor
reflexdes para quem, o qué, por que e como ensinar e
aprender. E reconhecer os interesses, diversidades, dife-
rencas sociais, historica e cultural de nossas escolas e do
povo negro. E posicionar-se em defesa da escola demo-
cratica e interétnica, que vé o estudante em seu desen-
volvimento e pertenca étnico cultural, considerando-os
como sujeitos ativos da aprendizagem, detentor de inte-
resses, necessidades, potencialidades e de cultura.

Uma das narrativas, que me chama atencdo, refere-se
a professora cuja escola fica situada em uma fazenda a
40 minutos de carro da sede do municipio. Trata-se de
uma escola muito pequena, chao de cimento batido,
com uma pintura branca desgastada na fachada externa,
turmas multisseriadas que funcionam apenas no turno
matutino, um banheiro bem simples e um espaco defi-
nido como cozinha, onde as merendas sao armazenadas
e distribuidas. Na parte externa ha uma vasta area livre
cujo chéo intercala barro e grama.

A maior parte da estrada que liga a sede do municipio
a escola ndo tem asfalto e é cercada por uma vasta ve-
getacao que acompanha o entorno da escola. Esta tem
a sua frente um campo de futebol e um bar onde nos
finais de semana e feriados torna-se o ponto de encon-
tro da comunidade. A professora desta escola é uma
senhora com mais de vinte anos de docéncia, nascida e
criada no povoado. Ela faz questao de demonstrar seu
encantamento e orgulho com o ingresso na universida-
de. Sua formacao em magistério foi na década de 70 na
escola de segundo grau do municipio de Conceicdo do
Coité. Desde entdo, sao raras as oportunidades de qua-
lificacdo profissional, restrita as semanas pedagdgicas
anuais e as atividades de coordenacédo pedagdgica que
ocorrem a cada quinze dias.



Esta foi uma das docentes que afirmou nao haver ra-
cismo na sua pratica e que nunca vivenciou situagao
de racismo ao longo da sua trajetoria escolar, inferindo
o discurso da democracia racial: “todos somos iguais”.
Na escola em questao, dos vinte alunos da turma, duas
criangas se destacam - loiras de olhos azuis -, filha de
uma “moga” da regido que foi para o sul do pais, casou-se
e voltou para a cidade com as meninas. Elas sao conside-
radas as mais bonitas da escola, segundo o argumento
da professora: “todo ano elas sao eleitas rainha do milho
para evitar ciumes, ‘entre as meninas, no ano em que
uma é rainha a outra é princesa e assim vamos levando.
As outras criangas nao ligam, pois sabem que elas sdo re-
almente as bonitas”. As festas juninas sdo muito festeja-
das nas escolas, especialmente na zona rural. Nesse caso,
ser Rainha do Milho tem uma grande relevancia para o
contexto escolar. Significa ser a crianca mais bonita ou
estd entre as mais bonitas.

Inquieta e impressionada com o encantamento da pro-
fessora em relacao a estética e ao desempenho escolar
das mesmas, fui enfética e, sem programar, trabalhamos
com a histéria infantil Menina bonita do laco de fita de
Ana Maria Machado, que compde o acervo de livros da
escola. Essa historia foi usada como estratégia para des-
pertar o debate sobre a cultura e a estética negra.

Para minha surpresa, no ano de 2013, a rainha do milho
foi uma crianca negra. A estética da sala foi radicalmente
modificada com a presenca de crianca e adultos negros.
Entendo que o periodo do estagio supervisionado deve
trazer oportunidades de estimular as aprendizagens dos
académicos, levando-os a compreensao da pratica do-
cente também como processo de intervencao do fazer e
do ser profissional da educacgao.

No meu entendimento, o debate sobre a invisibilidade
do negro na educagdo tem como marco referencial os
estudos de Ana Célia Silva, intitulado A discriminagdo do
negro no livro diddtico na década de 90. Esse estudo abre
as portas para outros questionamentos e percepcoes
acerca da invisibilidade do negro nos espacos educati-
vos. Ainda ha um vasto terreno a ser arado e fertilizado,
em especial, na educacdo do campo, no intuito de forta-
lecer a identidade da populagédo negra na escola.
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A educacao ocupa lugar elevado e decisivo dentre os fa-
tores responsaveis pela reproducdo das desigualdades
raciais que inibem a capacidade de ascensao educacional
e social da populagédo negra. E tem sido utilizada, muitas
vezes, para ocultar as consequéncias sociais do racismo,
a medida que as diferencas educacionais entre brancos e
negros sao silenciadas ou utilizadas para justificar as desi-
gualdades e alimentar desempenho diferenciado e prati-
cas discriminatérias de cunho racial no acesso e na perma-
néncia da populagdo negra no sistema educacional.

As narrativas religiosas

Sabemos que o exercicio da docéncia conduz a grandes e
desafiadoras experiéncias, e, nesse percurso, as narrativas
de vida auxiliam, de forma emblematica, a compreensao
da relagdo que o professor estabelece com seu espaco de
atuacdo e com seus sujeitos alunos. Lopes (1995) lembra
que a escola, enquanto instituicao de educacao sistematica
e intencional, foi desde sua criagdo um espaco planejado
para imprimir um padrao social dominante. Sendo assim, é
possivel compreender porque muitas das narrativas sobre
religido afirmam que, através da escola, conheceram ape-
nas os valores catdlicos cristdos. Ndo havia, como nao h3,
conotacdo de outras religides. A Unica data em que se “fala-
va” sobre as religides de matriz africana era nas comemora-
coes sobre o dia do folclore. “Esta fala’, na maioria das vezes,
equivocada, estava restrita ao uso de roupas, indumenta-
rias e quitutes vendidos pelas baianas de acarajé.

Sera que isto é falar de religiao de matriz africana? A
resisténcia a cultura africana faz com que os docentes
afirmem que nédo ha terreiros de candomblés nas suas
cidades. Existem rezadeiras que fazem rituais fechados, e
apenas recorrem a esses locais em situacdes de doencas
graves. Negam suas participacdes nas casas das rezadei-
ras, afirmando que quem costumava frequentar esses es-
pagos eram suas avos, tias, parentes longinquos. Porém,
descrevem com muita riqueza os detalhes as casas em
que moram as rezadeiras e os rituais que praticam - bem
préximo aos rituais do candomblé.

Entretanto, ao questionar um professor da Uneb do cam-
pus Conceicdo do Coité sobre a existéncia ou nao de
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terreiros na regiao, este afirma que ndo s6 existe como
ele costuma frequentar. O professor destaca recorréncia
de pessoas que, mesmo nascidas na religiao candomble-
cista, negam suas participagdes na religido. Todos tém o
mesmo discurso: “Sou catolico!”. Para ele, boa parte da
sociedade local vé as religides de matriz africana e seus
rituais como algo desqualificante e, até mesmo satanico,
principalmente em funcdo do grande nimero de igrejas
protestantes que se proliferam na regido cujo publico
reproduz o discurso preconceituoso contra as demais re-
ligides principalmente os candomblés. Essas igrejas tém
interferido de forma significativa na formacéo espiritual
da populacao, inclusive, modificando suas a¢cées, pensa-
mentos e condutas religiosas.

Embora o Brasil seja um pais laico, as situacdes de intole-
rancia em relagao as religides de matriz africana sdo con-
flitantes. Sabemos que toda intervencao educativa como
forma de validar novas experiéncias escolares geram in-
quietacoes e muitas tensoes. Isso ndo é diferente quando
falamos sobre religido de origem africana na educacao,
pois representa uma arena de disputa que exige falar de
raca e poder. O que nao é facil, mesmo em contextos em
que a educacdo, com sua acdo pedagdgica, sejam con-
trarias aos objetivos do periodo colonial — o de dissemi-
nar a fé catolica.

Creio que o papel da educacéo religiosa hoje deva ser
de intervir e assim incluir na escola uma diversidade sem
esteredtipos e contraria a uma cultura hegemonica, que
tem sido alimentada e servida como modelo dominador
e perverso. Romper com esses paradigmas implica re-
pensar as influéncias das religides de matriz africana ou
da identidade negra no processo de construcao do curri-
culo escolar que também deve ser objeto de constantes
questionamentos.

Concluindo

Durante as narrativas pude perceber que o equilibrio da
diversidade racial, religiosa e de género no campo edu-
cacional possibilita inclusdes e respeito de conteldos
que fortalecam as relagdes entre as criancas. Ao mesmo
tempo, auxilia os docentes/alunos a compreenderem

melhor sua prépria experiéncia educativa, amplia a com-
preensao em relacdo a identidade negra, com possibi-
lidade real de mudancas paradigmaticas no ambiente
escolar em relacao aos estigmas das diferencas, seja pela
raca, religiosidade ou género.

E inquestionavel que as diferencas, quando nao traba-
Ihadas, nas acdes e atividades cotidianas da escola, im-
pactam nas relacdes de convivéncia com o outro. Nesse
sentido, devemos lembrar que: “As atitudes de precon-
ceito desenvolve-se no processo de socializacdo que é
fruto da cultura e da sua histéria” (Silva, 2006:424). Nédo
ha duvidas que o coordenador de estagio é responsavel
pela integracdo da triade universidade, escola e comuni-
dade. As escolas, durante o acompanhamento de esta-
gio supervisionado, tornam-se espacos muito além das
exigéncias académicas e devem ser assimiladas como
“locus” de (re) significacdo de saberes e aprendizagens
que favorecem o crescimento pessoal e profissional de
todos(as), especialmente, dos docentes/alunos. Por
conseguinte, penso ser necessario compreender as nar-
rativas como uma estratégia significativa de formacéo de
professores e quando sistematizadas, criam condicdes
provocadoras a reflexivas sobre a pratica docente.

As narrativas situam-se num tempo e espaco determinado,
podendo envolver um ou varios personagens. E mais ainda:

[..] uma narrativa é composta por uma se-
quencia singular de eventos, estados mentais,
ocorréncias, envolvendo seres humanos como
personagens ou atores. Estes sao seus consti-
tuintes. Mas, esses constituintes [..] nao tém
vida ou significado préprios. Seu significado é
dado pelo lugar que os sujeitos ocupam na con-
figuracdo geral da sequencia, como um todo,
seu enredo ou fabula (BRUNER, 1997, p. 46).

Lembro, mais uma vez, que faco o discurso da formacao
no curso de graduacao da Pafor, por considerar que a
Plataforma Freire traz a cena um programa de gradu-
acdo e formacao, pois alunos (as) estdo no exercicio
da docéncia. Sendo assim, o encontro com o conheci-
mento estd implicado na pratica de formacdo na acao
pedagdgica do sujeito da aprendizagem, envolvendo
histdrias de vidas concretas, memorias e tradicdes lo-



cais, além de dialogarem com o saber formal, buscam
o aprendizado de novos modos de ensinar e aprender.
Entendo que a eficiéncia desta experiéncia pedagdgica,
estad na valorizacdo das diferencas, como pratica social
ao permitir a inflexdo de novas formas de conhecimen-
to e de compreensdo das diferencas étnico-racial no
contexto escolar.
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