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Resumo

O presente artigo analisa as praticas curriculares do cur-
so de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universi-
dade Federal do Ceard (UFC) e suas implicagbes para a
formacdo docente, focando, mais especificamente aos
aspectos que tangem a interdisciplinaridade. O curso
conta com um rol de cinco disciplinas chamadas de ‘In-
strumentalizacdo, sendo duas para o estudo da ciéncia
e trés para o ensino de ciéncias, as quais visam abordar
os conteudos especificos da Biologia e transpo-los para
o ensino da temdtica através de uma abordagem inter-
disciplinar. Utilizando como percurso metodolégico o
Estudo de Caso, observou-se que a interdisciplinaridade
aparece formalmente no projeto do curso, e também
na forma de curriculo em ag¢éo nas ‘Instrumentalizacoes.
Destarte, o grupo de atores sociais do curso investigado
acredita que é possivel fazer uma interdisciplinaridade
dentro do préprio campo do curso.
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Interdisciplinarity at a graduation
course in biological sciences: a
curriculum study

Abstract

This article analyzes the curriculum practices of a gradu-
ation course in Biological Sciences, for teacher’s educa-
cion, at Universidade Federal do Ceara (UFC) and their
implications for teacher educacion, focusing more spe-
cifically the aspects that concern interdisciplinarity. The
course has a list of five disciplines called ‘Instrumentali-
zacdo, two for the study of science and three for science
education, which aim to address the specific contents of
biology and translate them into the theme of education
through an interdisciplinary approach. Using as metho-
dological approach the Case Study, it was observed that
interdisciplinarity appear formally in the course of the
project, and also in the form of curriculum in action at
‘Instrumentalizagdes’ Thus, the group of social actors of
course investigated believes it is possible to make a inter-
disciplinarity within the course of the field itself.

Keywords: Biology teaching. Interdisciplinarity. Intradis-
ciplinarity.

Interdisciplinaridad no curso grado
en ciencias bioldgicas: un estudio de
curriculum

Resumen

Este articulo analiza las practicas curriculares de la Li-
cenciatura en Ciencias Bioldgicas, Universidade Federal
do Ceara (UFC) y sus implicaciones para la formacién de
docentes, centrandose mas concretamente los aspectos
que les conciernan interdisciplinariedad. El curso tiene
una lista de cinco disciplinas llamadas ‘Instrumentaliza-
¢ao, dos para el estudio de la ciencia y tres para la educa-
cién cientifica, cuyo objetivo es abordar los contenidos
especificos de la biologia y traducirlos en el tema de la
educacion a través de un enfoque interdisciplinario. Utili-
zando como enfoque metodoldgico del estudio de caso,
se observo que la interdisciplinariedad aparece formal-
mente en el transcurso del proyecto, y también en forma
de plan de estudios en la accién en‘Instrumentaliza¢des.
Asi, el grupo de actores sociales de curso investigé cree
que es posible hacer una interdisciplinariedad dentro del
curso del campo mismo.

Palabra clave: Ensefianza de la biologia. La
interdisciplinariedad. Intradisciplinariedad.



Introdugédo

Na pauta educacional é crescente a discussdo em torno
da formacao de professores seja no Brasil ou no mun-
do, pois ndao podemos falar em educacao de qualidade
sem abordar uma adequada formacédo docente. Por isso,
a formacao de professores conquistou lugar de impor-
tancia no debate educacional. Assim, também compre-
endemos que é fundamental investigar os processos de
formacdo dos professores e as praticas curriculares que
ocorrem nas instituicdes de ensino superior do pais, em
especial no que diz respeito aos cursos da area de cién-
cias da natureza.

Existe um nuimero crescente de pesquisas sobre a for-
macao docente no ensino superior brasileiro, buscan-
do aprofundar o conhecimento sobre as instituicdes de
ensino superior e seus respectivos cursos de formacao
docente, para que se possa ter um uma analise mais de-
talhada de cada contexto particular (PIMENTA, 2006). No
entanto, ainda sao poucos os estudos sobre a tematica
na area de Biologia, em especial no nordeste brasileiro
(FEITOSA; LEITE, 2011). Assim, consideramos relevante
investigar o assunto.

No campo de estudos de projetos curriculares para a for-
macao docente, destaca-se a investigacao sobre a inter-
disciplinaridade. Varios autores indicam que é relevante
estudar tal tematica relacionada a formacao de profes-
sores (FAZENDA, 2002, 2008; GALIAN, 2011; SIQUEIRA,
2001; THIESEN, 2008). Diante dessa constatacao, acredi-
tamos ser importante pesquisar a interdisciplinaridade
durante a formacao inicial de professores.

Dessa forma, o objetivo geral deste trabalho é analisar as
praticas curriculares do curso de Licenciatura em Cién-
cias Bioldgicas da Universidade Federal do Ceara (UFC)
e suas implicagdes para a formacdo docente, buscando
contribuicdes para a drea de Biologia.

O curso de Ciéncias Bioldgicas representa uma totali-
dade, Unica, repleta de contradi¢des. Seus atores/autores
realizam acdes que geram curriculos, num ininterrupto
devir de possibilidades e concretudes. Para ampliar essa
especificidade, o curriculo formal do mencionado sofreu
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modificacdo em sua estrutura no ano de 2005. Nessa re-
estruturacdo curricular, dois pontos parecem ser dignos
de nota: o primeiro é a criagdo de um rol de cinco dis-
ciplinas chamadas de ‘Instrumentalizacdo, sendo duas
para o estudo da ciéncia e trés para o ensino de ciéncias;
o segundo ponto, consequéncia do anterior, é que, for-
malmente, essas disciplinas visam abordar os contetdos
especificos do curso e transp6-los para o ensino da Bio-
logia, através de uma abordagem interdisciplinar (FEITO-
SA; LEITE, 20114, 201 1b; UFC, 2005).

Mas o que vem a ser essa interdisciplinaridade? Esse ter-
mo é polissémico; portanto, a ele se associam desseme-
Ihantes aspectos e significados:

[...] diferentes disciplinas sdo colocadas em vol-
ta de uma mesma mesa, como diferentes nagdes
se posicionam na ONU, sem fazerem nada além
de afirmar, cada qual, seus proprios direitos nacio-
nais e suas proprias soberanias em relagao as in-
vasdes do vizinho. Mas interdisciplinaridade pode
significar também troca e cooperacdo, o que faz
com que a interdisciplinaridade possa vir a ser al-
guma coisa organica (MORIN, 2002, p. 115).

O campo de estudo sobre a interdisciplinaridade atra-
vessou fronteiras e, hoje em dia, estd presente em varios
locais do planeta. Esta palavra é utilizada em paises de
lingua francéfona, germano-escandinavos, anglo-saxo-
nicos, nos de lingua espanhola ou portuguesa (LENOIR,
2006). Esse fenémeno pode estar associado ao processo
de mundializacao do capital (material, cultural, especula-
tivo), pois o fendmeno da globalizacao, “sustentado pela
ideologia neoliberal, predominante atualmente, tende a
atenuar, sendo a apagar, as diferencas culturais que ca-
racterizaram os Estados-Nac¢ao ao longo dos dois Ultimos
séculos” (op. cit., p. 3). Esse posicionamento critico da au-
tora mostra que existe uma articulagcdo entre cultura e
0s meios de producdo, como ja nos alertava Marx (2006).

A interdisciplinaridade surgiu no campo pedagdgico-
-educativo ndo como uma nova proposta pedagdgica,
mas como um desejo emergente entre os docentes que
buscavam avancar sobre a hiperespecializacio (GATTAS;
FUREGATO, 2007). Assim, uma primeira constatacao
que podemos inferir é que a edificacdo interdisciplinar
conclama ao engajamento de educadores na busca de



140 INTERDISCIPLINARIDADE NO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

solugdes para os problemas relacionados ao ensino e a
pesquisa educacional.

O movimento em torno da interdisciplinaridade surge na
Europa, de maneira especial na Franca e na Italia, em me-
ados da década de 1960. Desde a década de 70, a neces-
sidade de desfragmentacdo dos curriculos escolares vem
sendo amplamente considerada na literatura académica
(SIQUEIRA, 2001). Esse autor indica que entre os anos
1970 e 2000, foram publicados cerca de 150 trabalhos
sobre essa temdtica no campo da educacdo basica.

Sob o ponto de vista das politicas publicas e da legis-
lacdo educativa, no final da década de 1990 os Para-
metros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998)
agucam tal perspectiva, tanto nos seus fundamentos
tedrico-metodoldgicos para todas as disciplinas, e,
mais especificamente, ao indicar os temas transver-
sais. Esses ultimos funcionam como assuntos integra-
dores dos contetdos a serem tratados nas diversas
disciplinas do curriculo escolar.

Sobre a interdisciplinaridade

Tal perspectiva indica que, se considerarmos a escola
como /dcus dos processos de ensino e aprendizagem
formais, varias relagées podem intervir no processo de
construcdo e organizacdo do conhecimento. A interdis-
ciplinaridade, por exemplo, pode funcionar como um
elo de aproximacédo entre o sujeito e seu contexto sé-
cio-histoérico-cultural, o que pode auxiliar os discentes
na compreensao das complexas malhas que compdem
o tecido cultural humano, possibilitando a aquisicao de
amplo significado e sentido aos conteudos da aprendi-
zagem, permitindo uma formacao mais critica e reflexi-
va (THIESEN, 2008).

Por sua vez, Fazenda (2002, 2008) nos mostra que, gros-
so modo, temos trés formas basicas de perceber a in-
terdisciplinaridade voltada a formacao docente: como
ordenacédo cientifica; como ordenacdo social; como
saber ser. A primeira trata do processo de construcao
dos saberes interdisciplinares, tendo como base os co-
nhecimentos cientificos das atividades de formacao de
professores. Aqui, através do didlogo entre os campos

disciplinares seria possivel atingir a interdisciplinari-
dade “no momento em que obriga o professor a rever
suas praticas e a redescobrir seus talentos, no momen-
to em que ao movimento da disciplina seu préoprio mo-
vimento for incorporado” (FAZENDA, 2008, p. 18). Por
outro lado, a forma de ordenacéo social tenta descobrir
o desenvolvimento dos conhecimentos cientificos de
carater interdisciplinar, considerando que os aludidos
estdo ligados as necessidades sociais, econdmicas e
politicas. Por sua vez, a forma de “saber ser” da inter-
disciplinaridade, a qual visa “explicita-se na inclusao da
experiéncia docente em seu sentido, intencionalidade
e funcionalidade diferenciando o contexto cientifico do
profissional e do pratico” (op. cit., p. 19).

Adotamos como premissa para o desenvolvimento do
presente artigo essa terceira forma de perceber e de for-
mar professores interdisciplinarmente, ou seja, entende-
mos que é apenas através da prdxis que o educador pode
chegar a trilhar o caminho da interdisciplinaridade. As-
sim, temos como ponto de partida que a interdisciplina-
ridade sera vista como atitude de atrevimento e de per-
manente busca perante o saber, envolvendo o contexto
e o I6cus de formacdo docente, seu historico, sua cultura.
Como explicita Ivani Fazenda (2002, p.18):

[...] interdisciplinaridade é uma nova atitude
diante da questdo do conhecimento, de aber-
tura a compreensdo de aspectos ocultos do ato
de aprender e dos aparentemente expressos,
colocando-os em questao. [..] pauta-se numa
acdo em movimento. Pode-se perceber esse
movimento em sua natureza ambigua, tendo
como pressuposto a metamorfose, a incerteza.

No que tange a esse tipo de abordagem na formacéo
de professores, encontramos a barreira de que o “sis-
tema educacional universitario tem seus projetos pe-
dagogicos fragmentados, inspirados no modelo de di-
visao do saber representado pela disciplina” (GATTAS;
FUREGATO, 2007, p. 86). Como consequéncia, a estru-
tura dos centros de educagdo superior é permeada
por departamentos isolados que ndo se comunicam
uns com os outros, e a mesma situacdo incide com os
professores, os quais ndo compartilham experiéncias,
dificuldades e vivéncias.



Seguindo essa linha de pensamento, acreditamos que
ser interessante analisar tentativas no meio universitario
que visam a superar tais dificuldades. Isso porque, como
destacam Feitosa e Leite (2011b), as mudancas curricu-
lares que acorrem nos cursos de formacao docente mui-
tas vezes ficam restritas a modificacées nos documentos
curriculares oficiais, mas ndo aparecem em agao. Assim, o
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas aqui inves-
tigado parece ser precioso para compreendermos como
ocorre a materializacao das propostas curriculares.

Sobre a op¢do metodoldgica

Optamos como metodologia de embasamento o Estudo
de Caso. Nele, o investigador pode lidar com uma ampla
variedade de ferramentas de pesquisa, como por exem-
plo: entrevistas, andlise de documentos e de artefatos. O
estudo de caso é uma estratégia que é bastante utilizada
ao se examinar acontecimentos contemporaneos.

O estudo de caso, como dominio metodoldgico, tem
sido muito utilizado nas pesquisas em educacao. Os es-
tudos de caso surgem em trabalhos sobre metodologia
de pesquisa nos anos de 1960 e 1970, entretanto, eles
aparecem com um sentido bem restrito, a saber: descre-
ver uma unidade educacional, seja ela uma escola, um
docente, um grupo de discentes, uma sala de aula. Para
André (2009) tal visdo gerou alguns mal entendidos den-
tro do campo, além da emergéncia de investigacbes com
aspectos muito pontuais e analises pouco profundas.
Mas é na década de 1980, com o aprofundamento das
abordagens qualitativas, que os estudos de caso ressur-
gem na pesquisa em educacdo com um significado mais
amplo: “o de focalizar um fendmeno particular, levando
em conta seu contexto e suas multiplas dimensdes” (AN-
DRE, 2009, p. 66).

Ou, como nos mostra Alves-Mazzotti,

[...] o estudo de caso qualitativo constitui uma
investigacdo de uma unidade especifica, situa-
da em seu contexto, selecionada segundo cri-
térios predeterminados e, utilizando multiplas
fontes de dados, que se propde a oferecer uma
visao holistica do fendmeno estudado. Os crité-
rios para identificagao e selecdo do caso, porém,
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bem como as formas de generalizagdo propos-
tas, variam segundo a vinculacdo paradigmati-
ca do pesquisador, a qual é de sua livre escolha
e deve ser respeitada. O importante é que haja
critérios explicitos para a selecdo do caso e que
este seja realmente um “caso’, isto é, uma situ-
acdo complexa e/ou intrigante, cuja relevancia
justifique o esforco de compreensdo (ALVES-
-MAZZOTTI, 2006, pag. 650).

Dessa forma, Yin (2005, p. 32) afirma que um estudo de
caso “investiga um fenémeno contemporaneo dentro
de seu contexto da vida real, especialmente quando os
limites entre o fendmeno e o contexto nao estao clara-
mente definidos’, haja vista que o estudo de caso en-
frenta uma situacdo tecnicamente Unica onde haverd
mais varidveis de interesse do que alvos de dados. Nos
estudos de caso, é conveniente utilizar varias ferramen-
tas de coleta de informacgoes.

Na presente investigacdo utilizamos como ferramentas:
a andlise de documentos, questiondrios e entrevistas.
Iniciamos nosso percurso com uma analise documental
sobre a legislacdo federal relacionada com a formacao
docente (BRASIL, 1996, 2001, 2002a, 2002b). Posterior-
mente, investigamos o Projeto Pedagdgico do curso de Li-
cenciatura em Ciéncias Biolégicas (UFC, 2005, 2007) para
compreendermos a organizacdo formal desse curriculo.

Em nosso estudo de caso, também aplicamos ques-
tiondrios aos estudantes do quarto, quinto, sétimo e
oitavo semestres do referido curso. Esse grupo foi es-
colhido por ja terem percorrido parte das disciplinas
que compdem a sistematizacao formal do projeto
politico-pedagdgico, o que ndo ocorre com os alunos
de semestres iniciais. Assim, os alunos nos indicaram in-
formacodes relevantes sobre as praticas curriculares que
ocorrem no curso, além de informarem sobre atividades
com carater interdisciplinar. No total, 27 estudantes re-
sponderam o questionario.

Contudo, para a explanacao dos resultados apresenta-
dos nesse artigo, trazemos apenas as contribuicdes de
trés desses, chamados aqui de Betelgeus, Pollux e Altair,
discentes do quarto, quinto e sexto semestres do curso.
Essas designagdes representam nomes de estrelas, pois



142 INTERDISCIPLINARIDADE NO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

concebemos que os discentes possuem uma luz prépria,
que sempre brilha, embora que ndo sejam vistas aos
olhos displicentes. Mesmo que em boa parte do dia sua
vivacidade nédo seja reconhecida, se nao estivessem ali,
se desistissem da formacédo docente, deixariam saudade,
pois o dia seria mais sombrio e a noite quase insignifican-
te. As respostas dadas por essas estrelas nos guiaram ao
prosseguimento da pesquisa com mais seguranc¢a, uma
vez que encontramos informacdes relevantes e, em mui-
tas delas, com exclusividades de respostas.

Apo6s a andlise dos dados contidos nos questionarios,
passamos para uma segunda fase procedimental: den-
tre os estudantes que responderam aos questionarios,
escolhemos quatro licenciandos para fazerem uma en-
trevista mais detalhada. Os alunos entrevistados foram
identificados com nomes ficticios de pedras preciosas,
diferenciando-os daqueles que responderam aos ques-
tionarios’, a saber: Rubi, Safira, Ametista, e Citrino. Com
essa designacdo representamos a metafora de que a
educacao é uma montanha repleta de joias que podem
ser lapidadas, como as pedras de um rio que ficam poli-
das com o atrito entre si ou através do trabalho conduzi-
do pelo artista em seu atelier formador.

Aplicando o mesmo procedimento ao grupo de profes-
sores do curso, entrevistamos um dos ex-coordenadores
(Cravo), uma ex-coordenadora do curso (Tulipa), o atual
coordenador (Crisdintemo), e duas docentes (Rosa e ris).

Apds a realizacdo dessas técnicas de pesquisa (andlise de
documentos, questiondrios e entrevistas), para a analise dos
resultados sera feita uma Andlise de Contetido com os dados
coletados segundo Bardin (1977 apud FRANCO, 2005). Essa
perspectiva analitica leva em conta a andlise dos dados em
dois polos do discurso: a rigorosidade e a necessidade de
ir além das aparéncias contidas nos documentos oficiais e
discursos dos participantes da pesquisa. Tal analise aplica-
-se a tudo que é dito em depoimentos ou escrito em textos,
além do que estd contido em imagens de filmes, desenhos,
pinturas, cartazes, televisao e toda comunicagao nao verbal:
gestos, posturas, comportamentos e outras expressoes cul-
turais. Assim, a presente pesquisa seguiu 0s passos aponta-
dos por Bardin (1977) e Franco (2005), a saber: pré-andlise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados.

Sobre os achados

Para a exposicdo dos resultados absorvidos durante a
pesquisa, resolvemos mostrar dois pontos que se inter-
-relacionam: no primeiro tecemos consideramos a res-
peito do processo de modificacdo curricular que culmi-
nou com a elaboracao do atual curriculo formal do curso;
No segundo, trazemos as percepc¢des dos atores sociais
envolvidos com o mesmo (alunos e professores).

O que dizem os documentos curriculares?

Reconhecendo que a historicidade é fundamental para
compreendermos as mudancas que ocorreram nos ulti-
mos anos no curriculo do curso de Licenciatura em Cién-
cias Bioldgicas, achamos importante apresentar e com-
preender alguns documentos oficiais que funcionaram
como catalizadores do processo de mudanca curricular
que culminou com a criacdo do grupo de disciplinas aqui
investigado. Isso porque, como nos lembra Apple (1982),
o percurso de criacdo/modificacdo dos curriculos nao
ocorre do “dia para a noite”, mas acontece ao longo de
um conjunto de condicionantes politicos e educativos
de um determinado tempo histoérico.

Considerando que nao é possivel fazer uma retrospecti-
va deveras longa sobre as legislacdes ligadas a formacéao
de professores, iremos falar sobre o que ocorreu nas ulti-
mas décadas. Como marco desse periodo, temos a publi-
cacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), Lei 9.394 de 1996. Nela, a formacgao docente para
atuar na educacdo basica esta regida pelo artigo 65 da
LDB de 96, o qual explicita que “a formacdo docente, ex-
ceto para a educacgdo superior, incluira pratica de ensino
de, no minimo, trezentas horas” (BRASIL, 1996).

Aliado a isso, temos como ponto de embate a organiza-
¢ao de um conjunto de saberes (competéncias e habili-
dades, nos dizeres da legislagao) que auxiliassem no pro-
cesso de formacdo da identidade profissional, de modo
que, “com base numa agenda de reivindica¢cdes que foi
construida ao longo da segunda metade do século XX
e sistematizada, em parte, na LDB de 1996, nos anos de
2002 e 2004, foram promulgadas novas diretrizes na
forma de resolucdes” (BENITES; SOUZA-NETO; HUNGER,



2008, p. 348), tendo como base as orientacdes emana-
das da LDB vigente. Essas resolucdes enfatizaram uma
nova configuracdo desse processo em que a Formacao
de Professores da Educacao Basica. A titulo de exemplo,
merecem destaque as Resolu¢cdes CNE/CP N° 1 e N° 2 de
2002 (BRASIL, 2002a, 2002b). Abaixo, descrevemos al-
guns pontos levantados por esses documentos.

A Resolucao CNE/CP Ne 1 de 2002 normatiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
da Educacao Basica. J& a Resolucdo CNE/CP Ne° 2, de 19
de fevereiro de 2002, em seu artigo 1° estabeleceu a du-
racdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de gra-
duacdo plena, de formacédo de professores da educacao
Basica em nivel superior.

Com a nova legislacdo, as Licenciaturas tiveram que
transformar seus curriculos para adequé-los as novas
exigéncias federais. Um dos ex-representantes da coor-
denacgdo do curso de Licenciatura em C. Bioldgicas é
explicito nessa afirmacao:

Olha, ja existia uma vontade de mudar algumas
coisas no curriculo, mas o que fez a mudanga,
basicamente né (sic)? foi a questdao do MEC. Acho
que foram as diretrizes curriculares dos cursos de
licenciatura que aceleraram este processo (Cravo).

Diante dessas novas demandas sociais e das imposicoes
politicas do CNE e MEC, foi sistematizado um novo curri-
culo para o curso de Ciéncias Bioldgicas da UFC, no ano
de 2005. Segundo nossa analise dos documentos que
correspondem ao Projeto Pedagdgico de Curso, o curri-
culo do referido curso tem como arcabouco basico:

[...] disciplinas obrigatérias do Nucleo comum,
aquelas disciplinas que fazem parte do curricu-
lo tanto do Licenciado como do Bacharel em Ci-
éncias Bioldgicas; disciplinas obrigatdrias para
o Bacharelado e disciplinas obrigatérias para a
Licenciatura, especificas para cada modalidade;
disciplinas optativas para Bacharelado e para
licenciatura, sdo disciplinas que constam na in-
tegralizacdo curricular do curso e de disciplinas
eletivas, sdo aquelas de livre escolha ofertadas
na Universidade, mas que ndo constam da inte-
gralizacdo curricular do curso e que podem ser in-
tegralizadas como optativas [...] (UFC, 2007, p. 97).
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Além desses grupos de disciplinas, a matriz curricular
também traz, como parte integrante da formacéo do fu-
turo licenciado em Ciéncias Bioldgicas, diversas ativida-
des curriculares que podem fazer parte da carga horaria
da formacédo do futuro professor de Biologia. Além da
carga horaria em disciplinas da formacao basica e dife-
renciada, o aluno devera cumprir, no minimo 200 horas
em Atividades Complementares.

Um outro grupo de disciplinas compde o projeto curricu-
lar da Licenciatura: é o das disciplinas pedagdgicas, que
somam 256 horas/aula (UFC, 2005, 2007). Séo elas: Estu-
dos Sécio-Histéricos e Culturais da Educacao; Psicologia
do Desenvolvimento da Aprendizagem na adolescéncia;
Estrutura, Politica e Gestao Educacional; e Didatica I. Cada
uma delas corresponde a uma carga de 64 horas/aula.

Adicionando-se a isso, encontramos o grupo de disci-
plinas dos estdgios supervisionados, obrigatoérios. O
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) alerta que eles “cons-
tituem a oportunidade de insercdo dos futuros Licencia-
dos na realidade escolar, participando das varias etapas
do processo de ensino-aprendizagem” (UFC, 2005, p. 16).
Eles estdo distribuidos em quatro atividades, ofertadas
entre o quinto e oitavo semestres do curso. O documen-
to supra citado indica que eles “serdo desenvolvidas em
escolas publicas de Educacao Basica da Rede Municipal
e Estadual de Ensino no Municipio de Fortaleza, sob
a orientacdo e acompanhamento dos Professores das
Praticas de Ensino, segundo as Normas estabelecidas pelo
Colegiado da Coordenacao do Curso” (UFC, 2007, p. 112).
Entretanto, de acordo com entrevistas com alunos e profes-
sores, ficamos sabendo que as quatro disciplinas de Estagio
Supervisionado (do quinto ao oitavo semestre) acabam se
aglutinando em dois momentos complementares...

Outrossim, nesta integralizacao curricular atual, parte da
carga da Pratica como Componente Curricular, instituida
pela resolucao CNE/CP Ne 1/2002, corresponde as disci-
plinas de: Instrumentalizacdo para o Estudo das Ciéncias
, Instrumentalizagao para o Estudo das Ciéncias Il, Instru-
mentalizagao para o Ensino de Ciéncias lll, Instrumenta-
lizacdo para o Ensino de Ciéncias IV, Instrumentalizacdo
para o Ensino de Ciéncias V. Tais componentes curricula-
res sao ministrados do primeiro ao quinto semestres do
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curso. Cada ‘Instrumentalizag¢do’ possui uma carga hora-
ria de 64 horas/aula. As duas primeiras dessas disciplinas
sdo oferecidas para alunos de ambas as modalidades
(Bacharelado e Licenciatura). Ja as trés ultimas sao exclu-
sivas do curso de Licenciatura. Sobre estas disciplinas, o
Projeto Pedagdgico de Curso esclarece que:

[...] correspondem a pratica como componente
curricular objetivando a articulacdo dos conhe-
cimentos tedricos com a pratica profissional,
vivenciadas ao longo do curso, onde ocorrera
a interdisciplinaridade dos conteudos das Dis-
ciplinas do Nucleo Comum visando a transpo-
sicdo do conhecimento adquirido para o ensino
fundamental e médio (UFC, 2005, p. 16).

As disciplinas de ‘Instrumentalizagao’ visam a producao
de atividades interdisciplinares de conteudo especifico
do semestre (Nucleo Comum). Segundo o relato apre-
sentado pelos entrevistados (Tulipa, Iris e Cravo) nas Ins-
trumentalizacdes existe a participacdo de professores
convidados das diversas disciplinas de cada semestre,
coordenados por um professor do setor de Prética de En-
sino do departamento de Biologia. O professor coordena-
dor é responsavel por articular o calenddario letivo da dis-
ciplina, a participacdo dos demais professores, bem como
ser o regente de algumas atividades durante o semestre.

Segundo informacao da ex-coordenadora, o titulo, que
caracteriza essas disciplinas, advém das Resoluc¢des pu-
blicadas pelo CNE/CP (Brasil, 2002a, 2002b). Transcreven-
do suas palavras:

O nome instrumentalizacdo vem da prépria
Diretriz do MEC, que diz que as disciplinas tém
que ter um componente de instrumentalizacdo
para o trabalho do professor. Entdo, o nome
dessas disciplinas surgiu dai (Tulipa).

As ‘Instrumentalizacbes’ buscam a transposicdo dos sa-
beres especificos, adquiridos nas disciplinas do Nucleo
Comum, para o ensino fundamental e médio. Desta feita,
elas primam por articular, de forma interdisciplinar, os sa-
beres especificos com a transposicao destes conteudos.
Assim, espera-se que os futuros professores possam, em
seu trabalho cotidiano, exercer a profissdo docente de
forma interdisciplinar.

Essa possibilidade é, inclusive, explicitada na ementa das
disciplinas de ‘Instrumentalizacdo, que apontam como
objetivo da disciplina a “transposicdao do conhecimento
adquirido dos contetidos tedricos e praticos das discipli-
nas do primeiro semestre em uma articulacao interdisci-
plinar, para o ensino fundamental e médio” (UFC, 2005,
p. 25; grifo nosso).

Analisando o trecho do documento acima, compreen-
demos que essas disciplinas podem ter um papel impar na
formacao do Bidlogo docente. Contudo, reiteramos que é
preciso que essa potencialidade seja efetivada na pratica, e
refletida, em seguida, de forma critica, buscando uma prdxis
curricular com carater interdisciplinar (FAZENDA, 2009).

Somadas as 320 horas/aula das disciplinas de ‘Instru-
mentaliza¢do, existem outras duas que funcionam como
expositoras da Pratica como Componente Curricular, que
sdo Informdtica Aplicada ao Ensino (64 horas/aula) e Bio-
logia de Campo Aplicada ao Ensino (32 horas/aula), tota-
lizando 416 horas/aula (UFC, 2005, 2007). Assim, o0 curso
cumpre a carga exigida pelas Resolu¢des N° 1 e 2 do CNE
(BRASIL, 200243, 2002b).

De acordo com o professor Cravo, em sua entrevista, o
processo de criacdo das disciplinas de ‘Instrumentaliza-
¢ao’ foi implementado para representar a pratica como
componente curricular. Entretanto, ele relatou, um gru-
po de professores do curso decidiu trabalhar a carga
horéria referente a Pratica como Componente Curricular
na forma de disciplinas especificas — ou seja, nas ‘Instru-
mentalizagoes.

Vale ressaltar que grande parte dos cursos de Licencia-
tura na area de ciéncias da natureza em nosso pais nao
coloca a carga horéria da Pratica como Componente
Curricular na forma de disciplinas especificas (Terrazzan,
2007; Gatti et al., 2010), como ocorre no curso de C. Bio-
l6gicas da UFC. Segundo a professora [ris “o formato disso
que adquiriu aqui na UFC foi uma caracteristica de metodo-
logia especifica”.

Sobre esse tema, um dos entrevistados que acompanhou
0 processo de criacdo e desenvolvimento do curriculo
em vigor explicitou que o motivo de se trabalhar com



disciplinas especificas voltadas ao ensino de Ciéncias Bi-
olégicas, e ndo com a carga distribuida nas disciplinas da
area bésica do Nucleo Comum a ambas as modalidades
do curso, foi o seguinte:

A nossa reflexdo, enquanto estdvamos cons-
truindo esse projeto, nés pensamos: ‘quem € o
professor que vai formar os futuros professo-
res?’ Sdo os doutores que passaram pelas suas
respectivas pds-graduacdes e que até hoje a
gente ndo tem uma formacdo voltada para o
ensino dentro das pés-graduacdes. Nao tem
preocupacdo com a docéncia. Tem até alguma
coisa com a docéncia no ensino superior, e ndao
no ensino basico. Entdo nosso professor tem a
pos-graduagao na area especifica de formagao
dele, e ndo tem conhecimento da parte espe-
cifica de ensino. Entdo, a partir dessa reflexdo, e
das dificuldades que nés encontramos para con-
templar essas questdes da licenciatura, e se nés
deixdssemos esses conteudos de ensino dentro
da parte especifica da Biologia, com as discipli-
nas de conteudo, talvez a gente néo tivesse essa
atividade [formacéo de professor] contemplada.
Entdo, resolvemos colocar a pratica como com-
ponente curricular como disciplinas isoladas,
para que nos tivéssemos momentos especificos
para a reflexdo sobre isso. (Cravo).

De acordo com a fala do ex-representante da coorde-
nacgdo, para o grupo que construiu o atual curriculo do
curso de Licenciatura existia um receio de que o tempo
que a ser destinado dentro das disciplinas do Nucleo
Comum a Pratica como Componente Curricular pode-
ria ser desviado para os conteudos especificos das dis-
ciplinas de Biologia, e ndo a preparacao do(a) futuro(a)
professor(a). Esse temor surgiu da andlise sobre o qua-
dro de professores do departamento, composto, ma-
joritariamente, por docentes doutores em areas espe-
cificas, mas que ndo tém uma formagdo voltada para
o ensino dentro das pds-graduacdes. Ndo tém preocu-
pacdo com a docéncia. Diante dessa possibilidade, o
grupo autor/ator do curriculo formal resolveu colocar
a prdtica como componente curricular como disciplinas
isoladas. Essa concepcao é reforcada pela fala de Cra-
VO, em entrevista: “Se essa questédo do ensino estivesse
dentro de cada disciplina do curso, com certeza eu digo
que ndo apareceria”.
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Apos essas reflexdes acerca do processo de modificacdo
curricular do curso investigado, passaremos, a seguir, a
expor as percepgOes dos atores sociais envolvidos.

Como o curriculo realmente acontece no
cotidiano do curso?

Neste ponto de nossa exposi¢cao sobre os resultados da
pesquisa, traremos da andlise de conteudo dos ques-
tiondrios e das entrevistas com alunos e professores do
curso, buscando elementos para compreender como o
curriculo (em acdo) se desenvolve, isto é, como as acdes/
praticas/teorias ocorrem no dia-a-dia do curso.

Para iniciar, apresentamos a resposta contida no questio-
nario do estudante Betelgeuse, aluno do quarto semes-
tre do curso, a qual traz o relato de uma atividade que
ocorreu na disciplina de‘Instrumentalizagao’ para o ensi-
no de ciéncias lll (IPEC Ill). De acordo com seu relato, nes-
sa referida matéria os licenciandos tiveram que “produzir
um projeto de interdisciplinaridade para o ensino de cién-
cias no ensino fundamental”. A respeito desse projeto, ele
destaca que o objetivo foi propor “atividades e aulas que
mesclavam elementos de vdrias disciplinas (Matemadtica,
Linguas, Artes, Histdria e Quimica) com o contetido de Zoo-
logia e Botdnica” (Betelgeuse).

Aliando-se ao discurso de um colega do mesmo semes-
tre, outra aluna comenta algo que ocorreu na mesma
disciplina. Para a educanda, a IPEC Il proporcionou o
desenrolar de acdes “em que cada estudante deveria pre-
parar um projeto interdisciplinar, para explicar contetdos
botadnicos e zooldgicos, segundo os temas transversais dos
PCN e cada disciplina” (Altair).

Também encontramos referéncias a interdisciplinaridade
nos questiondrios respondidos pelos docentes do curso.
Por exemplo, uma professora chega a relatar que na dis-
ciplina de IPECV, “a proposta do trabalho final dos alunos
era a organizagéo de um projeto de ensino interdisciplinar,
a partir das discussées ao longo da disciplina, que contou
também com a participagédo de outros professores” (Rosa).

A respondente também escreveu que, em outra disci-
plina, a IPEC |, ministrada por ela, busca em sua pratica
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“articular o contetido abordado e as atividades realizadas
com as outras disciplinas do curso. Para trabalhar divulga-
¢ao cientifica peco aos alunos trabalhos relacionados as
disciplinas de Diversidade Bioldgica e a Ecologia” (Rosa).

Nesse ponto, podemos destacar que Rosa acredita que,
através de sua vivéncia como professora da area educa-
tiva da Licenciatura, é possivel notar que houve modifi-
cagdes no desenvolvimento curricular do curso, desde
que foram implementadas as IPECs. Isso permite inferir,
ainda de acordo com seu relato, que tais modificacoes
possuem um carater formativo interessante para os futu-
ros professores de Biologia:

A existéncia de disciplinas como as Instrumen-
talizagées, apesar das dificuldades, desafios e
problemas na conducgéo dessas disciplinas, per-
cebo que a presenca destas disciplinas desde o
inicio do curso (diferentemente do que ocorria
no curriculo anterior) tem possibilitado uma
melhoria na formacdo dos alunos. Eles tém se
mostrado mais criticos, mais participantes. Eles
jd ndo tém tanta resisténcia a lerem artigos e
textos da drea de ensino/educacao e ja sdo mais
dispostos a estarem presentes nas escolas (e
muitos buscam isto), vivenciando o cotidiano
escolar (Rosa).

De acordo com a explicitacdo da Rosa, notamos que as
disciplinas de‘Instrumentalizacao’ estdo se configurando
como experiéncias exitosas no curso, dpesar das dificul-
dades, desafios e problemas na condugdo dessas discipli-
nas. Essa perspectiva é clara quando meditamos sobre
o relato da respondente, ao afirmar que os licenciandos
tém se mostrado mais criticos, mais participantes, o que
é interessante para a formacao de professores criticos-
-reflexivos, como defendem varios pesquisadores desse
campo (PIMENTA, 2006; FEITOSA; LEITE, 2011a, 2011b).

Seguindo a mesma linha de raciocinio que essa professo-
ra escreveu no questionario, nossas entrevistas também
contemplaram o tema das’Instrumentalizagdes’. Vejamos
o que disse Crisantemo, atual coordenador do curso. Ele
destacou que esse grupo de disciplinas tem sido modifi-
cado ao longo do tempo, buscando por um “envolvimen-
to de outros professores participando junto dos professores
da drea de ensino”.

O entrevistado afirma que esse “envolvimento” aparece,
por exemplo, na organizacdo e execucao das atividades
curriculares da IPEC llI, disciplina que “tem sido dividida
entre o professor C., que é da drea de ensino, com a profes-
sora (...) da botdnica, e eu que sou da zoologia”. Para Cri-
santemo, esse tipo de organizacdo vai ao encontro da
“ideia original da disciplina, que foi feita a partir da refor-
mulagéo do curriculo em 2006, que a ‘Instrumentaliza¢éo’
fosse um espaco para vocé trabalhar com os alunos da
Licenciatura como vocé trabalhar o ensino de zoologia no
ensino bdsico”.

Como disse Crisantemo, os docentes que ministram
disciplinas do Nucleo Comum as modalidades de Ba-
charelado e Licenciatura, em especial aquelas de areas
especificas da Biologia, “dividem”a disciplina com os pro-
fessores “da area de ensino”.

Acerca disso, outro entrevistado, o ex-coordenador Cra-
vo, destaca que é necessario ter um planejamento con-
junto entre os educadores que participam da IPEC. No
entanto, esse planejamento coletivo as vezes nao ocor-
re, causando um certo desconforto. Segundo ele, esse
grupo de disciplinas “é inquietante porque reflete um
problema que existe, que é o fato de que a gente [...] temos
poucos [professores] que tem um trabalho nessa linha de
pesquisa em educacao, e que reflita com os alunos sobre a
educagdo” (Cravo).

Além disso, outro fator que contribui para a falta de di-
alogo entre as areas do departamento de Biologia é a
tradicional subdivisdo dos campos do conhecimento
dentro das ciéncias da natureza. Esses ultimos autores
apontam que, inclusive, existem muitos casos de luta por
poder, espaco e financiamento dentro dos diversos gru-
pos cientificos, o que acaba por fragmentar ainda mais
as subdreas. A esse respeito, Terrazzan (2007) indica que,
dentro do campo das ciéncias da natureza no Brasil, a si-
tuacgdo parecer ser igual. J& Gatti e colaboradores (2010)
mostram que no campo do ensino de Biologia, a relacdo
e as disputas parecem ser semelhantes.

E relevante destacar que realmente o PPC do curso traz
as IPECs como disciplinas que correspondem a parte da
carga da pratica como componente curricular. Consta



nesse documento que o objetivo das ‘Instrumentaliza-
¢Oes’ é“a articulagdo dos conhecimentos tedricos com a
pratica profissional, vivenciadas ao longo do curso’, onde
ocorrera a “interdisciplinaridade dos contelidos das Dis-
ciplinas do Nucleo Comum visando a transposicao do
conhecimento adquirido para o ensino fundamental e
médio” (UFC, 2005, p. 16).

Além disso, na propria diretriz tracada pelos autores da
matriz curricular formalizada no PPC consta que é um
dos objetivos do curriculo “garantir uma sélida formacao
basica inter e multidisciplinar” (UFC, 2007, p.108).

Para Feitosa e Leite (2011a, 2011b), a separagao entre
aquilo que se projeta e aquilo que se executa é algo
comum nos curriculos, sendo que essas diferencas
dependem de vdrios fatores pedagdgicos, sociais, po-
liticos, culturais e histéricos, compondo o que chama-
mos de mandala. Acreditamos que esses distingues
sao uma caracteristica dialética dos curriculos, uma vez
que, por um lado, permitem dar espaco para acbes de
resisténcia as imposi¢coes dos legisladores curriculistas
e, por outro, podem gerar afastamento dos planos deci-
didos coletivamente.

Para triangular os dados, trazemos também alguns tre-
chos de transcricdes de entrevistas que fizemos com os
alunos do curso. Vejamos o que disseram:

Algumas dessas instrumentalizacbes a gente
tinha alguns contatos com outras areas [..] a
gente tinha alguns professores que vinham e
davam a contribuicao deles (Safira).

Na minha época a Unica IPEC que tinha a parti-
cipacao dos outros professores era a IV, quando
a gente observava os livros e tinha que ter um
professor aqui [do curso] e, se a gente tivesse
acesso a esse professor, a gente sentava com ele
e ver como era aquele conteddo que aparecia
no livro (Ametista).

Na IPEC IV, teoricamente, existiam trés professo-
res, um de cada drea, mas efetivamente so exis-
tia um, os outros dois professores ndo estavam
realmente, ndo estavam efetivamente na disci-
plina, estavam ali praticamente sé cumprindo
tabela. Eu acheiisso um grande prejuizo. Eu ndo
vi na minha experiéncia uma necessidade de
um professor de cada area pra poder ajudar ins-

Raphael Alves Feitosa; Ana Maria lorio Dias 147

trumentalizar aquela parte especifica. Eu achei
que, no final das contas, a disciplina acabava
dependendo dos trés professores, e como ndo
tinha um interesse deles pela disciplina, acaba-
va prejudicando no desenrolar dela (Rubi).

Analisando mais atentamente as falas dos entrevistados,
apreendemos que as percepgdes deles sobre o curriculo
em ag¢do sao bastante similares, o que denota uma forte
coesao sobre o que ocorre na realidade. Nessas falas,
os estudantes destacam que as ‘Instrumentalizacbes’
tinham alguns professores que vinham e davam a contri-
buicdo deles (Safira). Contudo, essa participacdao dos pro-
fessores convidados aparentava que eles ndo estavam
realmente, ndo estavam efetivamente na disciplina, como
disse Rubi.

Portanto, os proprios alunos perceberam que esse ne-
gdcio de interdisciplinaridade néo foi feito de um jeito que
deixasse claro para a gente essa coisa, como destacou
Citrino. Deste modo, essas caracteristicas aproximam o
curriculo em agdo de uma pratica de carater multidisci-
plinar (Fazenda, 2008), isto é, existe conjunto de temas a
serem trabalhados na IPEC, porém sem fazer aparecer as
relagdes que existem entre eles.

Para trazer mais elementos empiricos que embasem essa
visao, trazemos o discurso de uma aluna do quinto se-
mestre lembra que na’‘Instrumentalizacdo’ para o Estudo
da Ciéncia Il ocorriam momentos “onde professores de vd-
rias dreas do curso foram ministrar palestras para a nossa
turma. Alguns projetos de campo que realizamos envolvem
vdrias dreas diferentes” (Pollux).

Diante desse relato, percebemos que o que ocorria nes-
sas atividades era desenvolvido por diferentes palestran-
tes. Nao pudemos encontrar na fala de Pollux um po-
tencial de articulagdo entre essas atividades, o que, mais
uma vez, as aproxima de uma pratica de carater multidis-
ciplinar (FAZENDA, 2008; MORIN, 2003).

O que nos chama a atencdo nessas falas é o fato de os
respondentes acharem que é possivel fazer uma inter-
disciplinaridade dentro do préprio campo da Biologia,
quando, por exemplo, Altair aponta para a relacao entre
contetidos botanicos e zoolégicos. Denominaremos essa
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perspectiva de “intradisciplinaridade” (GALIAN, 2011, p.
768), pois se liga a uma visdo interna ao préprio campo
da Biologia. Ndo encontramos na literatura pensadores
que relatassem sobre a interdisciplinaridade sob esse
ponto de vista.

No entanto, os trabalhos de outros autores (Benites;
Souza-Neto; Hunger, 2008; Feitosa; Leite, 2011b; Morin,
2003), mostram que a forma com que 0s grupos perce-
bem os curriculos e as epistemologias ligadas ao saber
cientifico influenciam na sua visao sobre a interdisci-
plinaridade. No caso analisado - articular os conteudos
botdnicos e zoolégicos dentro da prépria Biologia - pare-
ce indicar que os atores sociais do curso de Ciéncias Bio-
l6gicas acreditam que as subdreas da Biologia (botanica
e zoologia) possuem autonomia com relacdo as demais
subdreas. Assim sendo, postulamos que essa percep¢ao
de autonomia deve ser a origem do pensamento comum
ao grupo relatante.

Sobre as consideragées finais

Dito isso, nosso estudo de caso trouxe elementos que
apontam para a presenca da interdisciplinaridade no
curriculo para a formacao do professor de Biologia. As
evidéncias mostraram que o projeto pedagdgico do cur-
so, elemento norteador dos curriculos, concebe a inter-
disciplinaridade como relevante para o licenciando em
Ciéncias Bioldgicas (UFC, 2005). Essa perspectiva esta ex-
plicita, por exemplo, nos principios norteadores da for-
macao de seus profissionais, que postula que o bidlogo
formado na UFC devera ser capaz de “ser um individuo
consciente de seu papel na sociedade como cidadao
atuando como educador e/ou com uma formacéo geral
interdisciplinar aplicada a um contexto regional” (UFC,
2005, p. 9). Outro ponto que traz sobremaneira a tema-
tica a toma é o grupo de disciplinas de ‘Instrumentali-
zacao’ para o Estudo/Ensino de Ciéncias (IPEC), que sdo
cinco disciplinas que correspondem a parte da carga da
Pratica como Componente Curricular (UFC, 2005, 2007).

A interdisciplinaridade aparece formalmente nas IPECs,
como visto no ementdrio da disciplina, indicando que o
objetivo dessas disciplinas é a “transposicao do conheci-
mento adquirido dos contetidos tedricos e praticos das

disciplinas do primeiro semestre em uma articulacao in-
terdisciplinar para o ensino fundamental e médio” (UFC,
2005, p. 24). Destarte, o tema abrolha no programa da
disciplina de Estudos Sécio-Historicos e Culturais da Edu-
cagao que aponta o estudo da “interdisciplinaridade do
pensamento pedagdgico”

Essa interdisciplinaridade apareceu também na forma
de curriculo em ag¢do nas IPECs e nas aulas de campo,
de acordo com 0s questionarios e entrevistas com os
grupos relatantes. Para os alunos, egressos e professo-
res do curso, existem atividades de cardter interdisci-
plinar nas Instrumentalizacdes, pois elas tentam supe-
rar a fragmentacdo do mundo académico, através de
acoes e projetos que ligam as disciplinas em torno do
processo de transposicdo didatica dos conteudos da
formacao especifica do Bidlogo para a atuagdo docen-
te na educacao basica.

De maneira semelhante, as atividades de excursao, cha-
madas informalmente pelo grupo analisado de “aulas de
campo’, também se constituiram como possibilidades
curriculares que reuniram os educadores das diversas
areas do curriculo em torno de agcdes em comuns. Os dis-
centes e docentes relataram que, durante uma mesma
viagem de campo, participavam varios professores.

Ainda sobre o tema em voga, outro ponto que foi digno
de nota em nossos resultados foi o fato de que os atores/
autores do curso investigado acham que é possivel fazer
uma interdisciplinaridade dentro do préprio campo da
Biologia, através da ligacdo entre suas subdreas. Denomi-
namos tal ponto de vista de “intradisciplinaridade’, haja
vista que essa perspectiva se liga a uma visao interna ao
préprio campo da Ciéncia que estuda a Vida.

Notas

1 Vale ressaltar que esses quatro discentes listados também participa-
ram da pesquisa na etapa do questionario.

2 No presente artigo tomamos a decisao de manter as marcas de ora-
lidade dos discursos, a fim de preservar a veracidade e a intenciona-
lidade das falas/escritas de todos(as) os(as) relatantes desta pesquisa.
Reconhecemos que, ao falarmos livremente, muitas vezes, inevitavel-
mente diferimos da oralidade formal e, mais ainda, da escrita formal.
Entretanto, a investigacdo em questdo ndo busca julgar essas falas co-
loquiais, e sim procuramos analisar seu conteudo.
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