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Resumo

O texto apresenta o processo de revisao e reconstrucao
da disciplina de Didatica das licenciaturas em Histéria e
em Matematica, na Universidade Federal do Tocantins,
integrada a cultura digital, suas possibilidades de in-
teracdo e producdo de conhecimentos. Nesta reflexdo
pedagdgica, buscou-se integrar recursos como Prezi,
Wordpress, Moodle e videos, nas atividades curriculares,
compreendendo sua intencionalidade para a formacéao
politico-pedagdgica do futuro professor. Nesta pesqui-
sa qualitativa, vinte e um (21) académicos avaliaram o
sentido formativo do uso das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacéao (TDIC) na educacéo e as res-
postas foram compreendidas a partir das categorias de
analise: especificidade da Didatica Geral; reconstrucao
do conteudo da Didética e articulacdo do pensar sobre a
metodologia de ensino na Didatica e na Didatica “vivida”
(CANDAU, 1996). As respostas dos académicos revelaram
a importancia do trabalho de midia-educagdo, como
um tema transversal na formacao inicial de professores
como “condicao de pertencimento e de cidadania instru-
mental e cultural” (FANTIN, 2012) na atualidade.

Palavras-chave: Didatica. Midia-educacdo. Formacao
docente.
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Formative meaning and didactic of
digital technologies

Abstract

The text presents the process of the review process and
reconstruction of Teaching discipline of degrees in his-
tory and mathematics at the Federal University of To-
cantins, integrated digital culture and its possibilities of
interaction and knowledge production. This pedagogical
reflection sought to integrate features such as Prezi, Wor-
dpress, Moodle and videos, in curricular activities, inclu-
ding its intention to political and pedagogical training of
future teachers. In this qualitative research, twenty-one
(21) students evaluated the formative sense of the use
of Digital Information and Communication Technology
(DICT) in education and the answers were understood
from the analysis categories: specificity of the general di-
dactic; reconstruction of the contents of the didactic and
articulation thinking about teaching methodology in di-
dactic and teaching “lived” (CANDAU, 1996). Responses
from academic revealed the importance of media educa-
tion work, as a cross-cutting theme in the initial training
of teachers as “belonging condition and instrumental
and cultural citizenship” (FANTIN, 2012) today.

Keywords: Teaching. Media education. Teacher training.

Sentido de formacion y didactico de
tecnologias digitales

Resumen

El texto presenta el proceso de revisién y reconstrucci-
6n de la disciplina didactica de grados de la historia y
matematicas en la Universidad Federal de Tocantins, la
cultura digital integrado y sus posibilidades de interac-
cién y produccion de conocimientos. Esta reflexion pe-
dagdgica buscé integrar caracteristicas como Prezi, Wor-
dpress, Moodle y videos, en las actividades curriculares,
incluyendo su intencion de formacion politica y pedagé-
gica de los futuros docentes. En esta investigacién cuali-
tativa, de veintiun (21) estudiantes evaluaron el sentido
formativo de la utilizacion de Tecnologias Digitales de la
Informacion y Comunicacién (TDIC) en la educacion y
las respuestas se entiende a partir de las categorias de
analisis: la especificidad de la didactica general; recons-
truccion de los contenidos del pensamiento didéctico y
conjunta sobre la ensefianza de la didéctica y didactica
“vivié” (CANDAU, 1996). Las respuestas de académicos
revelaron la importancia del trabajo de educacién para
los medios, como un tema transversal en la formacion
inicial de los docentes como “condicién pertenencia y
ciudadania instrumental y cultural” (FANTIN, 2012) hoy.

Palabras clave: Ensefianza. La educacién en medios. La
formacion del profesorado.



Introdugédo

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de
Professores da Educacao Basica (BRASIL, 2002b) apresen-
tam principios, fundamentos e procedimentos que ob-
jetivam nortear os curriculos dos cursos de graduacao.
Em seu artigo 2°, o documento destaca orientagoes a for-
macao para a atividade docente, sendo que nesta produ-
cao textual foram enfatizadas trés delas, isto €, o preparo
para o ensino visando a aprendizagem do estudante; o
uso de tecnologias da informac¢ao e comunicacao (TIC),
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovado-
res; e o desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de
trabalho em equipe.

Considerou-se que tais orientacdes contribuiram para
encadear um processo de revisao e reconstrucao da dis-
ciplina Didatica, dos cursos de licenciatura em Histéria e
em Matematica, na Universidade Federal do Tocantins,
Campus de Araguaina. Em outras palavras, colaboraram
para a promocao de atividades favoraveis ao desenvol-
vimento de trocas de experiéncias, de habilidades para
saber ouvir, opinar, dialogar, elucidar problemas e pro-
por solucoes.

Nesta investigacao, partiu-se do problema de como su-
perar a visao instrumental da Didatica, concebendo o
processo de ensino como “pratica social concreta” (VEIGA,
2005). A partir de uma pesquisa-acao (BARBIER, 2002),
apoiada por tecnologias digitais de informacéo e de co-
municacdo (TDIC), envolveu vinte e um (21) académicos,
nove (09) de Histéria e doze (12) de Matematica, que
avaliaram o sentido formativo do uso das tecnologias na
educacdo. De acordo com Fantin (2012, p. 437), “em um
momento em que se discute a presenca e difusao cada
vez maior das tecnologias da informacdo e comunicacdo
na escola, a formacao de professores ndo pode deixar de
refletir sobre as possibilidades de mediacdo educativa
que isso implica”. Assim, no decorrer do semestre, novas
abordagens didatico-pedagdgicas foram contempladas
na formacao inicial das respectivas licenciaturas.

No desenvolvimento da disciplina Didética buscou-se
compreender as relacdes e inter-relacdes constituin-
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tes do processo da formacao de professores e a pratica
educativa no ensino de Histérica e de Matematica, numa
perspectiva diferente da tendéncia tradicional. Fez-se
necessdario utilizar praticas pedagdgicas alternativas para
promover a formacdo de profissionais, voltada para o
desenvolvimento de metodologias fundamentadas em
paradigmas mais condizentes com a realidade escolar
atual. Este artigo foi organizado em dois diferentes mo-
mentos articulados, apresentando os principais aspectos
tedricos e praticos inerentes ao desenvolvimento da pes-
quisa em Didética.

Contexto da pesquisa

As professoras, responsaveis pela disciplina nas licen-
ciaturas em Histéria e Matematica, compartilhavam da
crenga de que era necessario superar a visao da didati-
ca instrumental, em busca do “fundamental da didatica”
(CANDAU, 2011, p. 71). Ao mesmo tempo, depararam-se
com a necessidade de abordar na disciplina questdes
de carater técnico da Didatica. Diante desse desafio, no
primeiro semestre de 2014, ambas se reuniram durante
o planejamento, desenvolvimento e avaliacao da disci-
plina para repensar a Didatica na formacao de futuros
professores da educacao basica, considerando que, no
projeto pedagdgico dos dois cursos, a Didatica se confi-
gura como disciplina de um semestre, com carga horaria
de 60 horas.

No periodo de planejamento foram elaborados os pro-
cedimentos utilizados no decorrer do semestre para de-
senvolver a proposta de uma pesquisa-acdo, fundamen-
tada em Barbier (2002), que consistiu na identificacdo do
problema a ser investigado; planejamento e realizagdo do
processo de pesquisa em espiral (situacdo-problema ->
planejamento -> acdo -> observacdo -> reflexdo -> novo
planejamento da experiéncia pedagogica); selecao de téc-
nicas de pesquisa e, complementarmente, a teorizacéo, a
avaliacdo e a divulgacgédo dos resultados alcangados.

Em uma pesquisa-agao “nao se trabalha sobre os outros,
mas e sempre com os outros” (BARBIER, 2002, p.14), re-
conhecendo que a génese do problema pertence a um
grupo, a um contexto especifico. Portanto, com o intuito
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de elencar possiveis problematicas no processo de cons-
trucdo de conhecimentos didaticos, na primeira aula,
foram levantadas as demandas dos estudantes, a saber:
como elaborar planos de ensino e de aula, utilizar o qua-
dro negro, o projetor multimidia (como liga-lo e utilizé-lo
pedagogicamente), o laboratério de informéatica, bem
como estudar estratégias para desmistificar o ensino de
Matemadtica e de Histéria e outras habilidades técnicas
que os estudantes consideraram importantes para serem
exercitadas durante a disciplina.

Os discentes também apresentaram seus receios em re-
lacdo a futura profissao, principalmente no contexto das
escolas publicas, tais como: indisciplina de alunos nas
aulas; desvalorizacao profissional; tempo insuficiente
para o professor planejar; quantidade elevada de alunos
por turma; infraestrutura precaria nas escolas; nimero
insuficiente de professores concursados e rotatividade
de professores contratados, provocando a sobrecarga de
alguns, além de outros desafios sociais, culturais, afetivos
e morais elencados como preocupagdes do magistério
na educacao basica.

Diante dessas demandas, e como parte do processo de
pesquisa, iniciou-se um exercicio de reflexao em torno
da pratica pedagdgica e dos modos de inovar que ca-
racterizam a acao docente, considerando que “a concep-
¢ao de Didética se amplia com as observacdes em sala
de aula, espago, em que se explicita 0 modo de pensar e
construir o conhecimento nesse campo de estudo.” (VEI-
GA et al,, 2009, p. 5).

Com o objetivo de apresentar exemplos praticos da di-
mensao técnica da Didatica, no inicio de todas as aulas
foram registradas as pautas das aulas, contendo as a¢oes
planejadas, articuladas com as demandas dos estudan-
tes e da ementa dos cursos, a saber: os fundamentos e
a acao docente nas diferentes tendéncias pedagdgicas,
a didatica como atividade integradora na construcao de
propostas globalizadas, sob diferentes modalidades de
operacionalizagao: sistemas de projetos, unidades de
experiéncia, centros de interesses; professor numa pers-
pectiva de profissionalizacdo; papel da investigacdo no
processo de formacdo docente.

Durante o semestre foram trabalhados os livros “Peda-
gogia da Autonomia’, de Paulo Freire, com apresentacao
de cada capitulo pelos estudantes e, na sequéncia, dis-
cussdo sobre a pratica; “Educacdo matematica: da teoria
a pratica’, de Ubiratan D’ambrésio; “Histéria na sala de
aula”, de Leandro Karnal, bem como os Parametros Curri-
culares Nacionais (PCN), relacionando as leituras com os
receios discentes em relacdo a profissdo e a importancia
dos saberes docentes, visando a aprendizagem dos estu-
dantes (BRASIL, 2002b).

Também foi realizado um estudo do meio, com o objeti-
vo de conhecer os procedimentos pedagdgicos, pela au-
la-campo, na Escola Familia Agricola (EFA) de Colinas-TO,
comumente conhecida como EFA “Zé de Deus". A princi-
pal caracteristica dessa escola é a pedagogia da alternan-
cia, uma proposta educacional diferenciada aos filhos de
pequenos agricultores que possibilita a permanéncia do
aluno na escola, em consonancia com o meio no qual
vive. A aprendizagem, mesmo com limitacdes para de-
senvolver conteudos oficiais, é sustentada pela relacdao
entre educacao formal e informal, no sentido de valorizar
aspectos culturais dos camponeses. Consequentemente,
o ensino contextualizado engendra maior capacidade
para enfrentar novas situacées da vida escolar, familiar e
comunitdria, promovendo a interlocucao com a realida-
de camponesa.

Para desenvolver habitos de colaboracdo e de trabalho
em equipe (BRASIL, 2002b), foi realizado um “painel in-
tegrado” para discussao do texto de Candau (2011), “Da
Didética Fundamental ao Fundamental da Didatica’, alia-
da a compreensao de quatro pressupostos (VEIGA, 2005)
que caracterizam a Diddatica como area de estudo: a)
educagao como um processo construtivo e permanente
de emancipacdo humana; b) compromisso com a qua-
lidade e democratizacdo da escola publica; c) professor,
como agente social, que procura colocar em questdo a
l6gica modernizadora e d) metodologia de pesquisa
como modo de apropriacdo ativa de conhecimento.

O uso de TDIC, de metodologias, estratégias e materiais
de apoio inovadores (BRASIL, 2002b) foi integrado a dis-
ciplina a partir do entendimento de que os objetos téc-
nicos ndo sdo “magicos” a fim de garantir qualidade na



educacéo. “E como se as TIC fossem dotadas de poder
miraculoso! Nessa perspectiva, deixam de ser entendidas
como produgdes histérico-sociais” (MOREIRA; KRAMER,
2007, p. 1042). Portanto,

[...] criar condicdes para o desenvolvimento de
uma competéncia midiatica na formacdo en-
volve a discussdo sobre apreciacdo, recepcao
e producao responsavel no sentido de uma
mediacao sistematica que contribua com uma
atitude mais critica em relacdo aos modos de
ver, navegar, produzir e interagir com as midias.
Afinal, a experiéncia com a cultura digital esta
construindo ndo apenas novos usos da lingua-
gem, mas novas formas de interacdo a serem
problematizadas no curriculo escolar. (FANTIN,
2012, p. 438).

A partir dessa necessidade de problematizacao, foi re-
alizada uma reflexdo com os académicos, destacando
que o uso das TDIC pressupde mudancas metodolégi-
cas dos conteudos tradicionalmente ensinados nas sa-
las de aula. Ao compreender a intencionalidade do uso
das TDIC, para a formacao politico-pedagdgica do futu-
ro professor, foram planejadas atividades colaborativas,
envolvendo a exploracdo do recurso Prezi’ para estudo
das tendéncias pedagdgicas (LIBANEO, 1986); o uso de
videos para ilustrar e complementar o entendimento de
conteudos; a criacdo de blogs (WordPress) e o uso do am-
biente virtual de aprendizagem o Moodle, como espacos
para reflexdo sobre os pressupostos da Didatica (VEIGA
2005) e a elaboracdo dos planos de ensino e de aula,
apoiada por editor de texto.

Revisdo e reconstrucdo da disciplina de
diddtica: a avalia¢do dos académicos

Em uma perspectiva qualitativa, a pesquisa-acao prio-
rizou a investigacao do processo de revisao e recons-
trucao da disciplina de Didatica, dos cursos de licen-
ciatura em Historia e em Matematica, atentando-se
para a preservacao do seu carater especifico. Portanto,
este estudo foi permeado pela necessidade de se pen-
sar como articular agcdes metodoldgicas, uso pedagé-
gico das TDIC e materiais de apoio inovadores (BRASIL,
2002b), em busca da superacao da visao instrumental
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da Didatica, concebendo o ensino como “pratica social
concreta” (VEIGA, 2005).

Para responder a essa problematizacao, foram realiza-
das reunides das professoras envolvidas neste estudo
para planejamentos didaticos e avaliacdo do desen-
volvimento das aulas, além de observacdo partici-
pante, por meio de contato direto e prolongado das
pesquisadoras com a situacao investigada. Vinte e um
(21) académicos foram avaliando o sentido formativo
das TDIC durante todo o semestre, nos momentos de
negociacdo da pauta das aulas e das propostas de ati-
vidades a serem desenvolvidas, de selecao das tecno-
logias a serem utilizadas e dos feedbacks realizados no
decorrer da disciplina.

Para sistematizar esse processo de avaliacdo, eles res-
ponderam um questionario com cinco questdes aber-
tas. As respostas foram analisadas a partir triangulacdo
dos dados coletados nas observacdes diretas e indiretas,
reunides de planejamento, feedback dos estudantes e
fundamentos tedricos, com base nas categorias de ana-
lise de Candau (1996): especificidade da Didatica Geral;
reconstrucao do conteldo da Didatica e articulacdo do
pensar sobre a metodologia de ensino na Didética e a
Didética “vivida"

Também foi proposto aos académicos a realizacdo de
uma autoavaliacdo, composta de oito (08) questdes, na
qual puderam fazer o exercicio de avaliar o préprio de-
sempenho na disciplina. Ao serem convidados a atribu-
irem uma nota (1 a 10) para si mesmos, refletiram sobre
questdes importantes da a¢do docente, tais como: pon-
tualidade, interesse, dedicacdo, comunicacao, partici-
pagao, organizacao, respeito, cooperacdao e dominio de
conteudo.

Esta pesquisa-acao permitiu investigar a relacdo teoria
e pratica; envolver os diferentes sujeitos do processo
educativo; engendrar reflexdes que suscitaram em in-
tervengdes na acao pedagdgica e desconstruir a visao
linear do processo de ensino e aprendizagem, exter-
nada inicialmente pelos académicos, conforme andlise
realizada a seqguir.
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Especificidade da Diddtica Geral

O termo “Didética” deriva da expressao grega “techné di-
daktiké", isto é, arte ou técnica de ensinar. Segundo Oli-
veira (1988, p. 36), “Didactica Magna, obra de Coménio,
escrita no século XVII, é considerada o primeiro marco
significativo no processo de sistematizacdo da Didatica, a
partir do qual ela se populariza na literatura pedagégica”.
Quanto ao papel da Didatica na formacao de professores
Candau (1983, p. 106-107) explica que:

O papel da Didatica na formacao dos educa-
dores néo esta, para muitos, adequadamente
definido, o que gera indefinicdo do seu pro-
prio conteudo. (..) sua especificidade é ga-
rantida pela preocupagdo com compreensao
do processo ensino-aprendizagem e a busca
de formas de intervencao na pratica pedago-

gica. A Didatica tem por objetivo ‘como fazer’

a pratica pedagdgica, mas este sé tem senti-
do quando articulado ao ‘para que fazer’' e ao
‘por que fazer’.

Em outras palavras, o papel da Didatica nas licenciaturas
é criar espacos para a compreensao de que a formacgao
dos professores ndao pode ser pautada na racionalida-
de técnica, mas sim no protagonismo do professor e do
estudante no desenvolvimento do processo educativo.
Nesse sentido, os sujeitos da pesquisa? reconheceram a
relevancia do saber docente relativo a compreensao do
processo de ensino e de aprendizagem, como mostram
os excertos a seguir:

A3: Eu achava que a disciplina de Didatica era
para aprender sé como ensinar. Mas percebi
que é muito mais, porque envolve entender o
processo educativo como um todo, tanto a for-
macdo do professor para ensinar, como os pro-
cessos de construcdo do conhecimento pelos
alunos.

A13: Aprendi que para trabalhar na educacao
nos dias atuais requer uma postura diferente
do que era acostumando no passado, devido as
novas tecnologias e o avanco da sociedade. O
educador deve estar sempre atualizado e pre-
parado para enfrentar os diversos problemas
encontrados no seu dia-a-dia.

Candau (1983, 2011) ressalta a transposicao de uma di-
dética instrumental para uma didatica fundamental que
articulasse as dimensodes politica, técnica e humana na
pratica pedagogica. Os académicos apontaram para a
compreensao de que a Didatica deve se preocupar com
0 “como fazer”, articulado com “para que” e “por que” fa-
zer, conforme destacado nos excertos abaixo:

A1: As aulas sobre a elaboragao de planos de
ensino e de aula foram muito importantes, pois
ficou clara a pratica do planejamento como es-
sencial para o processo de ensino e de apren-
dizagem. Além disso, como vimos no texto da
Candau, sobre o fundamental da Didatica, o
processo de planejar deve ser acompanhado da
reflexdo politico-social sobre a intencionalidade
do ensino do conteudo.

A4: Os meios tecnolégicos estdo cada vez
mais presente no cotidiano escolar, e na
maioria das vezes os professores ndo sdo
preparados para tirar proveito deles. Acredi-
to que eu estou mais familiarizado depois do
contato com eles, sabendo como utiliza-los
na educacao, sempre tendo em mente como
ele serd util para o ensino dos conteudos, in-
clusdo digital dos alunos e ndo usar apenas
porque estd na “moda”.

A visdo dos sujeitos da pesquisa apontou para a impor-
tancia da formacao do professor articulado ao “trabalho
de midia-educacao, entendida como a possibilidade de
educar para/sobre as midias, com as midias e através das
midias, a partir de uma abordagem critica, instrumental
e expressivo-produtiva” (FANTIN, 2012, p. 438), compre-
endendo a intencionalidade das TDIC para a formacéo
politico-pedagdgica do futuro professor.

Na disciplina, buscou-se estabelecer inter-relacdes esco-
lares constituintes do processo de formacao do profes-
sores na area das tecnologias digitais, que sé tendem a
avancar. Entretanto, em seus feedbacks sobre o desenvol-
vimento da disciplina de Didatica, os académicos apon-
taram a dificuldade de acesso a internet em algumas es-
colas publicas, inviabilizando, por exemplo o uso do Prezi
e do blog, bem como a falta de gestdao democratica para
apoiar as inovagdes metodoldgicas.



Freire (1996) traz uma reflexdo pertinente sobre o papel
da tecnologia na educacéo, consciente das transforma-
¢oes que a informatica submeteu as préticas sociais.
Além disso, declara o quanto as tecnologias digitais vie-
ram para ficar e transformar as praticas pedagdgicas.

Nunca fui ingénuo apreciador da tecnologia:
nao a divinizo, de um lado, nem a diabolizo, de
outro. Por isso mesmo sempre estive em paz
para lidar com ela. Nao tenho duvida nenhuma
do enorme potencial de estimulos e desafios a
curiosidade que a tecnologia pde a servico das
criancas e dos adolescentes das classes sociais
chamadas favorecidas. Nao foi por outra razéo
que, enquanto secretario de educacao da cida-
de de Séo Paulo, fiz chegar a rede das escolas
municipais o computador. Ninguém melhor do
gue meus netos e minhas netas para me falar de
sua curiosidade instigada pelos computadores
com os quais convivem. (FREIRE, 1996, p. 97-98).

Na atualidade, a especificidade da Didatica deve prever a
integracao das TDIC para contribuir com o processo de pro-
blematizacdao dos conteudos especificos das disciplinas,
tendo em vista as modificagdes nas “concepg¢des de escola
e nas formas de construcdo do saber, resultando na neces-
sidade de se repensar a intervencao pedagdgico-didatica
na prética escolar (LIBANEO; PIMENTA, 2002, p. 38). Esses
aspectos também sao reconhecidos nos excertos abaixo:

A2: Como futuros professores de jovens ne-
cessitamos estar por dentro das inovacdes e
de recursos metodoldgicos-tecnolégicos que
auxiliem no nosso trabalho. Os trabalhos nos
laboratérios de informética nos ajudaram a per-
ceber como as tecnologias podem auxiliar no
ensino de Histdria, pois vimos o quanto os alu-
nos podem criar conhecimentos com elas.

A8: Percebi o quanto o uso das novas tecnolo-
gias podem contribuir com a nossa formacéo,
pois podemos utiliza-las para desenvolver me-
todologias variadas, auxiliando alunos com di-
ferentes estilos de aprendizagem, visando uma
aprendizagem significativa.

A11: O uso do Prezi foi 6timo, uma ferramenta
riquissima que nos possibilitou uma percepcao
dinamica dos contetidos estudados.
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Nesse sentido, Veiga (2005) reforca que a globalizacdo e
as TDIC vém provocando reorganizagdes no trabalho, nas
relagdes sociais, na producao de cultura e na organizacao
do trabalho pedagdgico. Portanto, hd questionamen-
tos que contribuem para a reflexao sobre tais transfor-
macoes, apoiadas pelo o avanco cientifico-tecnolégico
como: Que professor queremos formar? As TDIC auxiliam
no desenvolvimento de habilidade de ordem superior
em estudantes? Como as TDIC podem colaborar para a
problematizacdo dos conteldos curriculares?

Para (MOREIRA; KRAMER, 2007, p. 1048), “ao lado da in-
corporacao da tecnologia, cabe questionar o modelo de
sociedade que se quer construir” e Fantin (2012, p. 439)
aponta que novos desafios estao surgindo na sociedade
contemporanea, pois “através da interatividade que estas
midias propiciam, a comunicagdo acontece entre pesso-
as e ndo s6 com conteudos, e as pessoas NAo sao apenas
destinatarias de informacgdes, mas também produtoras
e autoras de conteudos que compartilham com outros
usuarios”. Tais reflexdes fazem parte da formacao inicial
e continuada dos professores, articulada com os novos
desafios apresentados constantemente pela sociedade,
que vao exigindo modificacdes no contetido da Didatica,
exigindo uma abordagem de midia-educacao.

Reconstrucdo do conteudo da Diddtica

Segundo Candau (1996, p. 18), “a busca de alternativas
para o ensino de Didética supde analisar o conteudo ha-
bitualmente veiculado por esta disciplina e reconstrui-lo
a partir da tentativa de compreender a prética pedago-
gica em suas diferentes dimensdes e relacdes”. Nesta in-
vestigacao, os sujeitos da pesquisa apresentaram suas
criticas sobre o que foi veiculado pela disciplina. O fato
de conhecer tais criticas foi essencial pois, de acordo com
Barbier (2002), um dos objetivos de uma pesquisa-acao é
amudanca de discursos e de praticas, ou seja, a avaliacdo
critica dos estudantes sobre a disciplina de Didatica sera
considerada no processo de planejamento da sua proxi-
ma edicao.

A3: Uma sugestdo para o proximo semestre
é diminuir a quantidade de trabalhos que de-
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pendessem da internet, pois muitos ndo tém o
acesso facil e rapido e nas escolas publicas tam-
bém é precario.

A6: Gostaria de ter mais aulas no laboratério de
informatica para trabalhar outras tecnologias
que possam ser usadas em sala de aula.

A17: Acrescentaria mais apresenta¢des dos alu-
nos do conteudo da matéria. Fazer uma compa-
racao da Didatica dos professores para saber se
estdo utilizando qual tendéncia. Laboratério de
informatica equipado e com sistema compati-
vel com o Prezi.

A1: Mesmo tendo sido solicitadas um nidmero
significativo, acredito que poderiamos ter lido
mais textos sobre didatica, e feito mais pro-
ducoes escritas durante o semestre, unido as
questdes técnica, politica e social do processo
de ensino.

No excerto do A1, observa-se a preocupacao apontada
por Candau (1983) no que diz respeito a perspectiva fun-
damental da Didética em assumir a multidimensionali-
dade do processo de ensino e de aprendizagem, com-
preendendo que “a pratica pedagdgica, exatamente por
ser politica, exige competéncia técnica” (p. 21). Portanto,
as dimensoes técnica, humana e politica estao articula-
das, conforme observou outro académico:

A4: A disciplina me ajudou a perceber que ha
varios fatores que interferem na educagao, tan-
to as politicas publicas, como a familia, a prépria
comunidade. Percebi que o professor e a gestdo
da escola é muito importante para gerenciar a
formacao integral (parte afetiva, intelectual, fisi-
ca, emocional...) do aluno.

Libaneo (1986, p. 52) complementa essa visao ao afir-
mar que:

A énfase no saber ser, sem duvida fundamental
para se definir uma postura critica do educador
frente ao conhecimento e aos instrumentos de
acao, nao pode dissolver as outras duas dimen-
sOes da pratica docente, o saber e o saber fazer,
pois a incompeténcia no dominio do conteddo
e no uso de recursos de trabalho compromete
a imagem do professor-educador. Tornar nossa

pratica ineficiente pde em risco os proprios fins
politicos dessa pratica.

Nesse sentido, o processo de reconstru¢ao do contetido
da Didatica requer a explicitacdo dos seus pressupostos,
isto é, do contexto em que as abordagens metodolégi-
cas foram geradas, bem como “a visdo de homem, de so-

d

ciedade, de conhecimento e de educacao que veiculam’
(CANDAU, 1996, p. 16). Nesta pesquisa, buscou-se fun-
damentar o planejamento e a realizacao de propostas,
pautados na pedagogia critica. Para Veiga (2005, p. 44),

a didatica tem uma importante contribuicao a
dar: clarificar o papel sociopolitico da educacao,
da escola e, mais especificamente, do ensino.
Assim, o enfoque a didatica, de acordo com os
pressupostos de uma pedagogia critica, é o de
trabalhar no sentido de ir além dos métodos e
das técnicas, procurando associar escola-socie-
dade, teoria-pratica, contetido-forma, técnica-
-politica, ensino-pesquisa, ensino-avaliacdo,
professor-aluno.

Portanto, buscou-se construir uma Didatica critica, pau-
tada em uma “visdo contextualizada e multidimensional
do processo pedagdgico” (CANDAU, 2011, p. 154), apoia-
da em Brasil (1998, 2002a), Candau (1983, 1996, 2011),
Freire (1996), Libaneo (1986), Karnal (2003), D'ambrésio
(1996), Veiga (2005), dentre outros. Nos excertos abaixo,
é possivel identificar quais foram os pressupostos teori-
cos significativos aos académicos, no ambito da discipli-
na ministrada:

A3: O que mais gostei na disciplina foi a leitura
e discussao do livro Pedagogia da Autonomia,
de Paulo Freire, pois |a encontrei respostas para
enfrentar problemas da educacdo, desde des-
valorizacdo da profissao a falta de interesse dos
alunos. Freire nos mostrou o quanto é impor-
tante conhecer o contexto para planejarmos o
uso pedagdgico de tecnologias para auxiliar na
didatica do professor, visando a construcao de
uma escola mais critica, democrdtica e justa.

A5: A disciplina nos deu uma visdo integrada e
critica da sala de aula, principalmente pela dis-
cussao dos textos sobre as concepg¢des de edu-
cacdo presentes nas tendéncias pedagdgicas, o



papel do professor transformador da educagao
em Paulo Freire e a visdo da didatica, que vai
além da parte técnica com Vera Candau. Os tex-
tos do PCN e do livro de Leandro Karnal foram
fundamentais para quem quer ser professor de
Historia. Ficou claro que a didatica ndo é sé ma-
neira de ensinar, que tempos que refletir sem-
pre nas questdes politicas envolvidas no con-
texto da escola em que estivermos trabalhando.

Os sujeitos da pesquisa revelaram o processo de pen-
sar a “propria pratica pedagodgica a fim de torna-la mais
coerente com a realidade sociocultural” (VEIGA, 2005, p.
42), considerando que a Didatica esta relacionada com a
emancipacao humana; democratizacdo da escola publi-
ca; apropriacao critica das TDIC e formacédo continuada
de professores.

Articulagdo do pensar sobre a Diddtica e a
Didadtica “vivida”

Candau (1983) destaca que a perspectiva fundamental
da Didatica “procura partir da analise da pratica pedagoé-
gica concreta e seus determinantes” (p. 21), ou seja, tanto
na formacao inicial como na continuada, é necessario ar-
ticular a teoria com a pratica, “inclusive, reconstruir a pré-
pria teoria a partir da pratica” (p. 111). Os trechos a seguir
revelaram que os sujeitos da pesquisa reconheceram a
importancia de pensar e repensar o cotidiano escolar
para a construcao de consciéncia critica e o redimensio-
namento da Didatica.

A2: A disciplina nos ajudou a refletir sobre o
contexto escolar, da sala de aula e seus desafios.
A disciplina nos ensinou a escutar o que os alu-
nos tém a dizer, dar valor as suas colaboragdes,
ensinar com amor e com atitudes que favore-
¢am a mudanca deles, ensinar ndo apenas con-
teudo, mas a viver e mostrar sua importancia,
pois tornando-os amigos teremos mais facilida-
de para ensina-los.

A5: A leitura do livro de Paulo Freire também
abriu meus olhos sobre a nossa postura como
educadores em relagao aos desafios da educa-
¢ao, principalmente quando ele fala que ensi-
nar exige esperanca e alegria! Ele deixou claro
que a educacdo é capaz de mudar a sociedade
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e de que nada adianta encher a lousa de conte-
udos distantes da realidade dos alunos. Temos
que respeitar as vivéncias deles e fazer com que
eles consigam ir além do que ja sabem.

O fato de repensar o cotidiano escolar, envolve, segundo
Candau (1996), um trabalho conjunto entre os professo-
res de Didatica e os professores do ensino fundamental e
médio, pois“somente nesta interacao e troca de conheci-

4

mento que se produzird um novo saber e fazer didaticos’
(p. 18), também reconhecido pela avaliacdo dos sujeitos
da pesquisa, nos seguintes excertos:

A1 Na minha opiniéo, para a disciplina ser com-
pleta, faltou uma visita em uma escola do Esta-
do, para discutir com os professores sobre as
aulas de Historia.

A3: O que eu gostaria de acrescentar de con-
tribuicdo seria talvez uma aula pratica em uma
escola, se fosse possivel, para interagirmos com
professores regentes de Histéria. Visitamos a
Escola Familiar Agricola - EFA, que foi uma expe-
riéncia muito legal, mas foi muito rapida, e ndo
deu para conversar com os professores.

A9: A visita na EFA foi muito importante, mas
deveria ter tido outras para conhecermos outras
escolas e a experiéncia de outros professores.

Para superar a visao instrumental da Didatica (CANDAU,
1996), concebendo o processo de ensino como “pratica
social concreta” (VEIGA, 2005), é importante articular
a Didatica vivida e o discurso sobre o que deveria ser
esta propria pratica. Durante esta investigacdo, buscou-
-se fazer tal articulagdo, avaliada pelos estudantes nos
comentarios:

A20: Para mim os conteudos que vimos, as au-
las que foram trabalhadas no laboratério de in-
formatica foi de fundamental importancia para
minha formacéo.

A1: A disciplina permitiu a aprendizagem ati-
va de nds académicos, articulando a teoria e a
prética. Vimos na pratica estratégias didéticas
como a importancia de escrever na lousa a
pauta da aula, o painel integrado como forma
de trabalhar textos em grupos, o uso do prezi
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para elaboracdo de apresentagdes e a potencia-
lidade do blog para a criacdo e divulgacao de
contetidos. A meu ver, o uso das tecnologias
contribuiu muito para a minha formagao. Com
o contato com aparatos tecnolégico, que ndo
tinha nem ideia que existissem, percebi que
existem muitas formas de se trabalhar Histdria,
sem ser apenas por meio de aulas expositivas.

A7: Sem duvida os métodos para envolver os
alunos no processo de aprendizagem vividos
na disciplina irdo contribuir muito para enfren-
tarmos as dificuldades da escola. Aulas exposi-
tivas e dialogadas, videos e uso do computador
para ultrapassar as paredes da sala de aula, fo-
ram inspiradoras e mostraram como articular a
teoria com a pratica. Compreender os alunos,
conhecé-los, séo requisitos fundamentais para
uma boa relacdo professor-aluno. Tudo que
aprendi e usarei nas minhas aulas com o obje-
tivo de transformar o ensino de Histéria e con-
tribuir com a formacéao politica, social e cidada
dos alunos.

Os sujeitos da pesquisa reconheceram a importancia das

’

tecnologias e seu papel formativo, articulado ao ‘pensar
sobre a Didatica com a Didatica‘vivida’'no dia-a-dia da pra-
tica educativa. Conforme destaca Fantin (2012, p. 443):

é importante ir além da idéia de considerar o
video, a televisao, os filmes, o computador, a
Internet, o celular, o mp3 e os tablets apenas
Ccomo recursos ou aspectos importantes da
educagdo ou como experiéncias audiovisuais
que encorajam as pessoas a falarem sobre elas
ajudando-as a serem leitoras e escritoras. Este
argumento é valido, mas seu valor é limitado
porque é sustentado em uma idéia de educa-
¢ao que se restringe a capacidade de ler e escre-
ver. Parair além, ha que pensar o curriculo como
um repertorio de saberes e competéncias cor-
relacionadas e integradas a todas as midias
problematizando tanto a énfase na leitura criti-
ca e producao criativa como outras formas de
consumo e préaticas culturais.

Nesta pesquisa-acdo, conforme Barbier (2002), a teo-
ria decorreu da avaliacdo permanente da acao peda-
gogica desenvolvida pelas professoras-pesquisadoras
envolvidas. Ao sistematizar e divulgar os resultados

desta investigacao, exercita-se a acdo de refletir sobre
as praticas de ensino e de aprendizagem cotidianas.
Ao teorizar sobre elas e avalia-las, “leva o resultado
da pesquisa a um estabelecimento de modelos dos
processos coletivos conduzindo a realizacdo dos
objetivos da acao, quer dizer, a resolucdo do problema

inicial” (BARBIER, 2002, p. 144).

Portanto, conclui-se que os espacos nas licenciaturas
para discussao dos sentidos formativos e didaticos das
TDIC podem contribuir para evitar posicdes de superva-
lorizagao ou rejeicdo dos recursos digitais, evidenciando
seu carater como producgdes histérico-sociais. Entre os
saberes e fazeres docentes ja faz parte o processo de
apropriacao critica das TDIC, reconhecendo suas poten-
cialidades para o desenvolvimento do protagonismo
docente e discente em suas producdes e coautorias de
conteudos curriculares.

Consideracées Finais

A proposta de revisao e reconstrucao do ensino de Dida-
tica, problematizado por tecnologias digitais, partiu de
uma parceria proficua entre duas professoras de cursos
diferentes (Histéria e Matematica), que motivou a impor-
tancia de se pensar na operacionalizagao de uma pesqui-
sa em prol da formacédo pedagodgica de futuros professo-
res de areas disciplinares especificas.

Quanto a metodologia da pesquisa-acdo desenvolvida
no contexto da disciplina, foram seguidas etapas flexi-
veis. Constantemente, o planejamento das aulas foi sub-
metido aos estudantes envolvidos que puderam mani-
festar suas observacoes, valores, sugestoes e criticas, em
busca de atender suas demandas de formacao. A opcdo
por essa modalidade de pesquisa buscou associar a in-
vestigacao aos envolvidos, no sentido de contribuir para
repensar o ensino de Didatica.

As pesquisadoras, autoras da pratica e do discurso, inse-
ridas no processo e na acao pedagdgica se envolveram
na pesquisa, resultando numa mudanca de atitudes, ao
analisarem o desenvolvimento da disciplina e refletirem
sobre novas perspectivas de ensino da Didatica.



A avaliacao da proposta foi realizada pelos préprios aca-
démicos, que reconheceram a especificidade dos conte-
udos da Didatica, voltada para a compreensao de que o
professor deve buscar formas de intervencdo na sala de
aula, apoiadas na intencionalidade pedagdgica do uso de
TDIC no processo e ensino e de aprendizagem. A supera-
¢ao da Didatica instrumental deve ser acompanhada da
ideia de que a expressao “eficiéncia” do professor é incon-
testavel. Em outras palavras, o professor deve sim estudar
e pesquisar diferentes técnicas de ensino para colocar em
pratica, com competéncia, o ensino de conteudos especi-
ficos articulados com questdes sociais e politicas.

O processo de reconstrucdo do contetido da Didatica foi
identificado pelos académicos no estudo dos fundamen-
tos da acdo docente, a partir de referenciais que possibili-
taram uma visdo contextualizada e multidimensional da
prética educativa. Ao mesmo tempo, os académicos tam-
bém apresentaram suas criticas em relacao ao desenvol-
vimento da disciplina, que serdo objeto de reflexdao no
planejamento das préximas edi¢des da disciplina.

Sobre o conteudo da Didatica, ficou evidente, para os
sujeitos da pesquisa, que cada tendéncia pedagdgica,
0s PCN e a visdo dos autores trabalhados apresentaram
fundamentos que podem orientar teoricamente a prati-
ca do professor. Por isso, a importancia do professor ter
clareza da sua concepcao de educacao, de homem, de
sociedade, bem como investigar os pressupostos que
possam iluminar e avaliar sua acdo docente, aprimoran-
do-a constantemente, diante dos diferentes desafios que
se apresentam no cotidiano escolar.

Na articulacdo do pensar sobre a Didética e a Didatica “vi-
vida", os académicos reconheceram na disciplina espacos
para discussdao de como lutar para operacionalizar mu-
dancas na educacao, pautadas na valorizacdo do profes-
sor; em condicdes adequadas para o desenvolvimento
da acdo docente; na formacao apoiada por conhecimen-
tos e planejamentos metodoldgicos para o uso pedago-
gico de TDIC; no processo de problematizar o ensino e
a aprendizagem; na gestao democratica escolar, na qual
promova espacos para a colaboracéo e trocas de experi-
éncias docentes.
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Portanto, pela avaliacdo dos sujeitos da pesquisa, existe
aceitacdo da inovacdo nas metodologias de ensino, alia-
da a consciéncia politica do professor, em busca de uma
educacao problematizadora. Os académicos defenderam
o uso de recursos tecnolédgicos na pratica pedagdgica no
ensino fundamental e médio, desde que o professor te-
nha discernimento do sentido formativo das TDIC e que
exista infraestrutura necessaria para operacionalizar as
inovacdes, com éxito, na educacdo basica, ou seja, hou-
ve reconhecimento da importancia da midia-educacéo
como tema transversal na formacédo dos professores.

Nesse sentido, os cursos de licenciatura devem repen-
sar a metodologia, em busca de préticas pedagdgicas
dinamicas, provocadoras e desafiantes, que compreen-
dam essa formacdo como um processo interminavel de
aprendizagem, apoiada por politicas publicas educacio-
nais de desenvolvimento e de valorizacao profissional.

Notas

1 Prezi é um recurso da web 2.0 para a criacdo de apresentagdes néo li-
neares, apoiadas no conceito de apresentacdes com zoom, integrando
textos, links, imagens e videos.

2 Com o objetivo de preservar o anonimato e privacidade dos sujeitos
desta pesquisa, cada académico foi identificado com numeral de 1 a
21. Dessa forma, todos os excertos das falas foram identificados pela
letra “A", de académico, seguida do numeral correspondente ao sujeito.
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