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Resumo

A partir de uma concecao de curriculo em sentido lato, e
tendo como referéncia acontecimentos recentes ocorri-
dos em Portugal, o artigo discute a impossibilidade de o
curriculo poder constituir-se em fonte de transgressao, as-
sumindo-se, pelo contrario, como fonte de mesmice e de
ortodoxia. Além disso, rejeita também a possibilidade de
inovacao curricular e inovacado pedagdgica serem expres-
sdes sindnimas e de que a operacionalizagado do curriculo
na escola através das praticas (docentes) de desenvolvi-
mento curricular possa equivaler ou conduzir a inovacdo
curricular. Em oposicao, relaciona inovagao pedagdgica e
heterodoxia, cuja probabilidade é muito maior fora do es-
paco colonizado pelo curriculo da escola.
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Pedagogical innovation and curricular
orthodoxy

Abstract

From a definition of curriculum in a broad sense, and
having as a reference recent events in Portugal, the ar-
ticle discusses the impossibility of the curriculum can be
a source of transgression, because it is, on the contrary,
a source of sameness and orthodoxy. Moreover, the arti-
cle rejects that curricular innovation and pedagogical in-
novation are equivalent expressions and equally rejects
that the operationalization of the curriculum at the scho-
ol level through practices of curriculum development
can be or can lead to curriculum innovation. In contrast,
relates pedagogical innovation and heterodoxy, whose
probability is much higher outside the school, which is a
space colonized by the curriculum.

Keywords: Curriculum, Curriculum Development, Peda-
gogical Innovation.

Innovacidn pedagdgica y ortodoxia
curricular

Resumen

A partir de una definicion del curriculo en un sentido
amplio, y teniendo como referencia los tltimos aconteci-
mientos en Portugal, el articulo discute la imposibilidad
del curriculo ser una fuente de transgresion, por ser, por el
contrario, una fuente de mismidad y de ortodoxia. Por otra
parte, el articulo rechaza que la innovacion curricular y la
innovacion pedagdgica sean expresiones equivalentes y
rechaza igualmente que la puesta en marcha del curriculo
en la escuela a través de practicas de desarrollo curricular
pueda ser o pueda conducir a la innovacién curricular. En
oposicion, se relaciona la innovacion pedagégica con la
heterodoxia, cuya probabilidad es mucho mayor fuera de
la escuela, que es un espacio colonizado por el curriculo.

Palabras clave: Curriculo, Desarrollo Curricular, Innova-
cién Pedagdgica.



1. Introdugédo

Habituei-me a pensar em curriculo como ortodoxia. De
facto, uma entidade associada, desde o século XVI', a
ideia de curso sequencial de estudo, e que fez da dida-
tica e dos livros de texto dois dos seus principais instru-
mentos, dificilmente pode ser entendida como promo-
tora, ou aberta a transgressdo. Atualmente, apds quase
cinco séculos de evolucao, o curriculo continua a ser uma
determinacao a priori, pouco disponivel a discussao dos
seus conteudos, objetivos e métodos com os seus desti-
natdrios, os alunos, e com os seus agentes no terreno, ou
seja, os professores.

Por exemplo, em Portugal, qualquer debate curricular,
que eventualmente ocorra, decorre longe da escola, que
sdo instituicdes sem qualquer poder de efetiva influéncia
curricular, nos areépagos politicos e nos media. Trata-se
de um debate a maioria das vezes meramente ideolégico
e politico, entre forcas claramente antagoénicas, em que
tém sido dominantes as que tém logrado fazer diminuir a
percentagem de despesa pubica na educacao, com con-
sequente reducao tendencial do curriculo ao seu nucleo
tido por essencial (lingua materna, matematica e pouco
mais) e a diminuicdo da autonomia e do estatuto remu-
neratério e social dos professores. Simultaneamente e
em consonancia, as instituicdes portuguesas formadoras
de professores, incluindo as universidades, tém vindo a
perder autonomia desde 20072 data a partir da qual foi
sendo publicada legislacdo instituidora de um modelo
rigido de formacao destinado a producao de um deter-
minado perfil de professores, de caracteristicas funda-
mentalmente técnicas.

E por demais evidente que esta producéo legislativa e
respetivas consequéncias constituem, em conjunto, um
ato curricular top-down, no qual é impossivel descorti-
nar qualquer tipo de abertura a discussao, ja para nao fa-
larmos de transgressdo. Alids, neste particular, qualquer
transgressao é prevenida ou punida, quer no momento
inicial do registo dos cursos no ministério competente,
que verifica se a ponderacdo entre as varias componen-
tes de formacao respeitam a lei, quer posteriormente,
quando os cursos ja registados sdo submetidos a um
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processo de acreditacdo levado a cabo pela agéncia na-
cional (A3ES), que funciona como um reforcador todo-
-poderoso da mais rigida ortodoxia.

Por outro lado, a publicacdo, desde 2001 de rankings
“nao oficiais” das escolas nao superiores, com base nos
resultados obtidos pelos respetivos alunos nas provas de
acesso a universidade, que ocorrem no ultimo ano (déci-
mo segundo) da escolaridade obrigatéria, tem reforcado
ainda mais a mesmice em que todas a escolas portugue-
sas se mantém, correndo todas com os mesmos objeti-
vos (progredir no ranking) e utilizando todas métodos
semelhantes para os alcancarem. A semelhanca da pro-
ducao legislativa, a divulgacao dos referidos rankings pe-
los media é também um ato produtor de curriculo, que
ndo parece ser destinado a permitir, muito menos incen-
tivar, qualquer transgressao.

Convém referir, no entanto, que nem a ideia dos rankings
nem a definicdo de standards de formagao dos professo-
res sao especificidades da realidade portuguesa.

Em 2005, distanciei-me da ATEE (Association for Teacher
Education in Europe), em cujo RDC-19 (Research & De-
velopment Centre 19), participava, no momento em que
0 grupo aceitou a tarefa de definir standards para a for-
macao dos professores, com apoio explicito da burocra-
cia da Comunidade Europeia. O RDC-19 trabalhava em
perspetivas sobre curriculo na formacao de professores
e parecia-me na altura, como me parece agora, que um
trabalho sobre standards, conduzido no seu seio, por
muito bem-intencionado e por mais rigoroso que fosse,
poderia ter sempre, como subproduto, a possibilidade
de fornecer a burocracia europeia meios “cientificos” para
pressionarem os governos nacionais a adotarem regras
padronizadas de formacdo de professores. Como é evi-
dente, ndo foi a minha recusa em participar que impediu
0 RDC-19 de estudar e propor standards, nem evitou que
tivessem sido impostos standards particularmente rigi-
dos as escolas de formacao portuguesas a partir de 2007.

No que diz respeito aos rankings, decorre desde 2000,
nos paises da Organizacao para a Cooperacao e Desen-
volvimento Econémico (OCDE), o Programme for Inter-
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national Student Assessment (PISA), que tem o propé-
sito declarado de “avaliar se os alunos de 15 anos, idade
em que, na maior parte dos paises participantes, os alu-
nos se encontram no final da escolaridade obrigatoria,
estdo bem preparados para enfrentarem os desafios da
vida quotidiana”. No sitio institucional do IAVE (Insti-
tuto de Avaliacdo Educativa), de onde se transcreveu
o esclarecimento anterior, também se pode ler, mais
adiante, o seguinte:

O PISA faz um retrato de cada pais e compara-
-0 com os restantes, proporcionando uma me-
dida da eficacia da educacao de cada pais face
aos padroes de desempenho estabelecidos
pela OCDE. Apesar de nao permitirem identi-
ficar os efeitos da politica educativa de cada
pais, os resultados do PISA possibilitam que os
decisores revejam as suas politicas e estabele-
¢am metas baseadas em padrdes de desempe-
nho definidos internacionalmente.

Rankings e standards correspondem, em Portugal, como
nos restantes paises, a concretizacao nacional de po-
liticas supranacionais com forte influéncia na ortodo-
xia curricular. Essas politicas ndo estdo interessadas em
apoiar nenhum tipo de especificidade nacional, muito
menos de encorajar entre os paises qualquer projeto de
transgressdo ou de heterodoxia. Pelo contrdrio, visam
garantir a comparabilidade, sabendo de antemao que sé

é comparavel o que é semelhante.

Como estou consciente destes condicionantes, e porque
me interesso por inovacdo pedagdgica, que entendo,
essa sim, como heterodoxia, rutura paradigmatica, dis-
rupgao, cuja ocorréncia é praticamente impossivel no
territério curricularizado da escola, é com bonomia que
constato e reafirmo que a palavra transgressédo nao faz
qualquer sentido quando associada a curriculo.

2. Inovagdo pedagdgica e curriculo

O que me motivou a escrever este texto foi ter ouvido,
durante um encontro académico em que participei ha
dois ou trés anos, um colega afirmar que nao descortina
diferenca entre inovacdo pedagdgica e curriculo. Alids,
segundo esse colega, tudo o que tem a ver com a escola

é curriculo, convicgao que me parece razoavel. No entan-
to, apesar de ser possivel que a escola seja um epifeno-
meno do enorme monstro curricular, ela nao tera, ainda
assim, o monopdlio da pedagogia. E talvez a pedagogia
nao seja da mesma natureza do curriculo, ao contrério da
didatica, por exemplo, que ndo pode ser confundida com
pedagogia e que é de natureza claramente curricular.

Pedagogia e, por consequéncia, também a inovacao pe-
dagdgica, sao, como tentarei mostrar, algo diverso de
mero desenvolvimento curricular. Caso contrario, pes-
soas como Paulo Freire ou Seymour Papert, por exemplo,
empenhadas ao longo de uma vida na construcao de
alternativas a escolaridade e ao curriculo vigentes, com
base em principios e valores bem diferentes dos impli-
citos ou explicitos curricularmente, ou ndo mereceriam
ser considerados pedagogos, ou, entao, nao passariam
de veiculos de transmissao do curriculo, que criticariam
apenas da boca para fora, mas do qual seriam agentes
disfarcados. Ora, quem tem uma pdlida ideia do pensa-
mento e da pratica dessas pessoas, compreende bem o
absurdo da alternativa.

Costumo, inspirado por autores como os referidos, pen-
sar em curriculo como prescricao. E em desenvolvimento
curricular como a acdo de desenvolver tépicos progra-
maticos, especificados curricularmente, usando-se, para
tal e como recursos, instrumentos didaticos, métodos e
técnicas de ensino, também estes especificados curricu-
larmente, para serem atingidos fins, mais uma vez tam-
bém eles determinados pela via curricular.

Penso em pedagogia também como acao, evidente-
mente, uma vez que ndo existe pedagogia separada da
pratica, como também nao existe acdo pedagdgica sem
valores e principios, explicitos ou implicitos, que a orien-
tem. Mas néo é o facto de serem ambos acdo que faz que
pedagogia seja sinbnima de desenvolvimento curricular,
ou se possa reduzir a ele. Pedagogia ndo carece de ne-
nhum vinculo a nenhum curriculo, muito menos a um
curriculo de ensino, que especifica o que se deve apren-
der, onde se deve aprender e quando e como se deve
aprender. Uma pedagogia nao imporia a muitos, inde-
pendentemente das suas diferencas, o mesmo programa



de ensino, especificado a priori, visando metas idénticas
de aprendizagem, ainda que sem esperar, e provavel-
mente sem desejar, que essas metas sejam atingidas no
mesmo grau por todos os implicados.

Uma pedagogia consideraria cada pessoa como pon-
to de partida do que vem a seguir, enquanto o desen-
volvimento curricular visa conduzir todos ao mesmo
ponto de chegada, independentemente das diferencas
existentes a partida. E é por isso que costumo pensar
que, enquanto o desenvolvimento curricular se vincula
a um (Unico) curriculo de ensino, uma pedagogia esta-
ria muito mais preocupada em garantir a cada um o di-
reito de percorrer o préprio caminho de aprendizagem.
Como se cada um pudesse ter o seu curriculo pessoal,
ideia herética, porque absolutamente antagdnica a que
subjaz a definicdo de curriculo. A pedagogia, portanto,
teria a ver com a maneira, e respetiva fundamentacao
ética, politica e cientifica, como os intervenientes, os que
percorrem e 0s que acompanham, se relacionam entre si
na instituicdo dos contextos onde a aprendizagem pode
acontecer. E a inovacdo pedagdgica teria a ver com a di-
namica desses contextos, na sua transformacao, na cria-
¢ao de contextos novos, muito mais fundados no que se
vai conhecendo sobre cognicao, enquanto a “inovacao”
do lado do curriculo recai exclusivamente nas mexidas
nos planos de estudo e no progresso da didatica, ou seja,
da transmissdo, tirando partido, na maioria dos casos, do
desenvolvimento tecnolégico e dos gadgets com que
esse desenvolvimento nos bombardeia constantemente.

Tal como a entendo, pedagogia, longe de ser da mes-
ma natureza, terd de equivaler a uma critica implicita
a normatividade unificadora, centripeta, burocratica e
despersonalizante do curriculo. Um pedagogo, como
qualquer outro cidaddo, precisa de ser permanente-
mente consciente e critico, diria Freire. E a inovacao
pedagodgica terd de passar pela critica do préprio exer-
cicio da pedagogia, como Unica maneira de garantir a
ndo cristalizacdo dos processos em meras liturgias, cujo
significado se vai perdendo a medida que cresce o re-
banho dos acélitos e aumenta a agressividade dos pro-
sélitos. Ou seja, na minha perspetiva, sempre que uma
nova pedagogia se constitui em movimento, tende a
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cristalizar-se e a reproduzir-se, tornando-se “curricular”.
E o que é curricular é refratério a inovacdo, caracteris-
tica ja evidenciada por Althusser (1970), por exemplo,
nas suas teses reprodutivistas, e por Kuhn (1962), quan-
do esclarece que a educagéo preserva os paradigmas.

Alids, qualquer curriculista atento, tendo presentes as
teses de Althusser, concluiria que inovacdo pedagdgica
nunca poderia ser o mesmo, ou da mesma natureza do
curriculo, a menos que atribuisse a inovacdo pedagoégi-
ca um significado meramente incrementador, como se
tudo se jogasse no plano de haver mais recursos e mais
modernos, maior rapidez nos processos, possivel deslo-
calizacdo para espacos virtuais, eventualmente melhor
resultados no final. O curriculo, pelo contrério, é avesso
a mudanca qualitativa, que é a verdadeira mudanga, ao
ponto de se poder afirmar que, na educacao formal, to-
das as tentativas verdadeiramente inovadoras esbarram,
invariavelmente, contra uma pulsao inexoravel e unifica-
dora. E essa é uma das razbes, se ndo a fundamental, que
explicam por que razdo a escola modelada no paradigma
fabril, uma vez fixado o seu modelo organizacional com
base na instrucdo simultanea e no taylorismo, nunca
mais se modificou verdadeiramente, apesar da intensa
critica que esse modelo tem suscitado desde ha mais
de um século. Bastara relembrar o movimento da Escola
Nova e o seu fracasso absoluto, em termos praticos, que
ndo em termos de razdo, para exemplificar do que falo.

Sera dificil encontrar, portanto, termos com significado
mais antagoénico do que curriculo e inovacao. E a prépria
“inovacao” curricular situa-se sempre ao nivel das inter-
vencodes legislativas, que nos nossos dias visam sobretu-
do reduzir despesas, ou tém a ver com a recomposicdo
do mosaico das disciplinas e rearranjos nas estruturas
dos programas. Nenhuma “inovacdo” curricular tem o
minimo propésito real de mudar a escola, mas apenas
a vontade de mudar o minimo essencial, deixando o es-
sencial como estava, pelo menos até a préxima necessi-
dade de nova intervencao pontual, que apenas prolonga
a agonia do sistema por mais algum tempo.

Por isso, a necessidade de inventar novas pedago-
gias, aliada a existéncia da investigagdo em inovacao
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pedagdgica autonomizada da investigacdo em cur-
riculo, tem toda a legitimidade e toda a pertinéncia.
Alids, a propria dinamica social e a complexidade cres-
cente dos fendmenos que temos de enfrentar, e as
exigéncias, cognitivas e outras, relacionadas com essa
dinamica e com essa complexidade, ndo sdo compati-
veis com pedagogias cristalizadas, nomeadamente as
que nao promovem verdadeira autonomia, nem com
os enfoques meramente tecnicistas, que sao aporta-
dos pela evolucao da didatica no ambito do desenvol-
vimento curricular. Por outro lado, o papel da escola
como local de aprendizagem é cada vez menor e me-
nos importante. E felizmente, face ao seu estado de
obsolescéncia, a escola tem cada vez menos o mono-
polio da pedagogia, mantendo apenas o de local onde
se desenvolve o curriculo. Como é evidente, a peda-
gogia nao carece de um local especifico nem de uma
instituicao especifica para acontecer, sendo esta outra
caracteristica que atesta a sua natureza diferente da
natureza do curriculo. E, assim, enquanto mingua o
territério do curriculo, aumenta o campo onde pode
existir pedagogia e onde é mais provavel poder acon-
tecer inovacao pedagdgica.

Também por esta Ultima caracteristica o meu colega nao
tinha razéo, quando reclamava que tudo é curriculo. Tal-
vez até se possa imaginar a escola como um nao-lugar,
e a crescente virtualizacdo dos sistemas de ensino é um
bom exemplo de desmaterializacao. Mais dificil é conce-
ber a ideia de um curriculo sem instituicdo (escolar), seja
ela fisica, ou uma equivalente eletrénica qualquer. Mais
dificil se torna imaginar a instituicdo escolar evoluindo
sob a influéncia de um “curriculo” de aprendizagem, cria-
do a posteriori, a medida de cada aprendiz, e com um
grau de autodeterminagao curricular que acompanhasse
o nivel de desenvolvimento pessoal de quem o segue, ou
seja, que fosse sendo desenhado pelo aprendiz, a razao
do seu grau de autonomia. Nesse caso, ndo teriamos um
curriculo Unico para todos, mas um curriculo para cada
aprendiz, o que contrariaria o proprio conceito de cur-
riculo, que nédo é desenhado por quem o percorre, mas
por quem se alcandora aos nichos etéreos de um poder
de onde se“interpretam” os desejos e as necessidades da
sociedade relativamente a todos.

3. Curriculo é ortodoxia da mais ortodoxa

Apesar de considerar o condicionamento operante uma
teoria muito pouco sofisticada, pelo menos quando
comparada com outras explicacdes sobre a aprendiza-
gem, contemporaneas de Skinner, como o construti-
vismo de Piaget, por exemplo, nem por isso deixo de o
discutir com os meus alunos de pés-graduacéo a partir
do visionamento e da analise de um filme em que o pro-
prio Skinner explica o funcionamento da sua maquina
de ensinar e os principios em que se baseia. Encontra-
-se copias desse filme, que data dos anos cinquenta do
século passado, na internet®. Nesse filme, Skinner elenca
trés razdes pelas quais considera a sua maquina de ensi-
nar um progresso dramatico em relacdo ao modelo da
escola comum, que é a escola modelada no paradigma
fabril, em que é dominante, desde o século XIX, o mé-
todo da instrucao simultanea, fundamentado nas teo-
rias pré-cientificas sobre cognicao que eram partilhadas
nesse século pelo senso comum. As razdes indicadas por
Skinner sao as seguintes:

a) A maquina fornece feedback imediato, o que conduz
mais rapidamente ao comportamento adequado e cria
e mantém um ambiente de motivacdo e entusiasmo;

b) Cada aluno movimenta-se ao seu préprio ritmo, dis-
pondo cada qual do tempo de que necessita, em vez
de todos estarem sujeitos a um tempo exterior, igual
para todos;

¢) Cada aluno segue um programa cuidadosamente
planeado para si.

Esta incursao pelo condicionamento operante ndo preten-
de revelar, como referi, nenhuma preferéncia pessoal pela
doutrina que lhe subjaz. O meu objetivo é apenas exem-
plificar como o curriculo e a pedagogia sao substancias de
composicao diferente, sendo apenas esta Ultima capaz de
propor algo concreto para pessoas concretas, 0 que, em
termos curriculares, seria uma heterodoxia improvavel.

Segundo julgo ser evidente, a proposta de Skinner, con-
substanciada no desenho da sua maquina de ensinar, sé



pode ser entendida como a proposta de uma pedagogia
fundada numa teoria sobre a aprendizagem (segundo
a qual aprender é mudar ou manter um determinado
comportamento mediante reforco positivo ou negati-
vo) e no reconhecimento de que, sendo os aprendizes
diferentes uns dos outros, com ritmos de aprendizagem
diferentes e com aquisicbes anteriores também diversi-
ficadas, o que faz sentido é percorrerem cada qual o seu
préprio programa, que ndo tem de ser igual para todos
e que nao pode ser, portanto, um dado completamen-
te a priori. Ou seja, a proposta da instrucdo programada
baseia-se igualmente numa teoria sobre o aprendiz, em
quem se reconhecem determinadas caracteristicas que
devem ser respeitadas e tidas em conta, e sobre o papel
que deve ter o professor (que é o agente reforcador) cuja
acao é mediada pela maquina de ensinar.

Ora, uma pedagogia tem caracteristicas como estas, di-
rige-se a pessoas cujo perfil se (re)conhece e orienta-se
por ideais e valores, para além das técnicas e dos apa-
ratos tecnoldgicos cuja utilizacao eventualmente propo-
nha. Como se sabe, Skinner nao se ficou pela maquina de
ensinar no seu intuito de propor a sua pedagogia. Antes,
em 1948, tinha publicado Walden IFF, uma utopia (ou uma
distopia, ficando a designacdo ao cuidado de quem se
interessar por ler e refletir sobre a obra), em que desen-
volveu o que seria uma educacdo baseada nos principios
do condicionamento operante. Nessa obra, Skinner des-
creve uma sociedade em que os comportamentos das
pessoas sdo controlados por cientistas comportamen-
tais, que atuam como reforcadores, ou seja, os que, do
exterior dos sujeitos operantes, reprimem ou encorajam
0s seus comportamentos, visando conduzi-los em dire-
¢ao a criacdo de uma sociedade igualitéria e “perfeita”

A proposta pedagdgica que se pode extrair da leitura
de Walden Il ndo serd, segundo o meu entendimento,
um exemplo de pedagogia libertadora, do mesmo
modo que o propésito de controlo social implicito na
descricao da atuacao dos cientistas do comportamento
também nao me parece aceitdvel do ponto de vista da
preparacao para a autonomia e para o exercicio de uma
cidadania esclarecida. Seja como for, a verdade é que é
possivel imaginar pedagogias alternativas, libertadoras
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ou Nao, se as basearmos em ideias também alternativas
e imaginarmos com elas contextos de aprendizagem
especificos delas, afirmacdo que nao se pode fazer
quando tratamos de curriculo.

O curriculo dirige-se a alunos imagindrios, que s6 exis-
tem como entidades abstratas, agrupadas em turmas
supostamente homogéneas e organizadas com base
cronolégica. Como afirmava Papert, numa conversa com
Paulo Freire®, a escola segrega os alunos da sociedade
para tratar das questées do ensino e da aprendizagem
e, dentro de si propria, segrega-os por idade, obrigando-
-0s a percorrer um curriculo organizado de antemao,
que nao atende as caracteristicas individuais (e boa par-
te das vezes também néo atende a necessidades sociais
consensualmente reconhecidas), sendo que, em matéria
de aprendizes, ndo existem caracteristicas coletivas. Esta
l6gica desconhece, portanto, tudo o que uma pedagogia
deve ser capaz de conhecer e respeitar.

O curriculo é uma entidade téao rigida e ortodoxa que
nem o behaviorismo do século XX logrou digerir, ape-
sar de o condicionamento operante ser uma teoria tdo
proxima do senso comum. Feedback imediato, aceita-
¢ao de que cada aluno deveria ter o direito a dispor do
tempo de que necessita para aprender o quer que seja,
e programas individualizados, isto é, um programa para
cada e a medida de cada aluno, sdo elementos que pura
e simplesmente nao fazem parte da maneira como o cur-
riculo é desenvolvido no modelo de escola que continua
omnipresente no século XXI, a qual, por ironia, sacralizou
contributos de behavioristas, como Bloom e a sua taxio-
nomia de objetivos, para tratar da questao da avaliacao.
E, se isto é verdade em relacdo ao behaviorismo de Skin-
ner, que dizer da relacdo do curriculo com os construti-
vismos e com teorias pds-construtivistas desenvolvidas
ao longo do século XX e neste inicio do século seguinte?

No entanto, até ha poucos anos, o discurso curricular es-
tava repleto de alusbées ao construtivismo. Alias, duran-
te o Ultimo quadriénio, o essencial da politica educativa
em Portugal foi esconjurar o eduqués’, contra o qual o
ministro da educacao tinha escrito em 20062, um livro
de deploravel falta de rigor cientifico, procurando colar
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0 eduqués ao construtivismo, que considerava, diletan-
temente, uma teoria romantica e perigosa, responsavel
pela desgraca em que, na sua perspetiva, se tinha torna-
do a educacdo (formal) nacional. Semelhante esconjuro
consistiu, na pratica, numa tentativa de fazer regredir a
complexidade do curriculo da escola publica portuguesa
aos tempos anteriores a 1974, data da revolug¢do demo-
cratica que encerrou 48 anos de regime ditatorial.

Essas alusdes ao construtivismo estdo presentes ha déca-
das na formacao dos professores. De maneira menos 6b-
via, também estao, ironicamente, na prépria organizacao
dos programas de algumas disciplinas, em que os temas
e as entidades mais abstratas sdo abordados quando os
alunos, que fazem um percurso étimo (um ano cronolé-
gico para cada ano escolar), se aproximam do momento
em que, segundo a formulacdo dos estagios de Piaget,
estdo prestes a entrar no periodo operatério formal.

No entanto, tal como como o behaviorismo skinneriano
ndo mudou a escola nem o curriculo, o “construtivismo” cur-
ricular nunca passou de um equivoco. Quem estudou um
pouco o conceito de zona de desenvolvimento proximal
(ZDP), proposto por Vygotsky (1978), compreende bem
que, mesmo que o curriculo se tenha tentado adaptar as
caracteristicas cognitivas provaveis dos alunos, continua a
propor-lhes atividades que recairiam, na melhor das hipé-
teses e para a generalidade dos presumiveis aprendizes,
nas suas zonas de desenvolvimento independente. Ou
seja, o “construtivismo” curricular, baseado numa leitura
apressada e defeituosa de Piaget, é incapaz de tirar da
ZDP, de Vygotsky, as ilagdes mais elementares®.

4. “Inovacgdo” curricular como sofisma

Bem se pode falar, portanto, de inovacao curricular. Ou-
tra questdo é perceber a que mudangas conduzem essas
supostas inovacdes curriculares nos ambientes onde se
desenvolve o curriculo. Ora, a evidéncia que posso reco-
Iher através de uma simples andlise da minha realidade
circundante é que os Ultimos anos se tém caracterizado,
em Portugal, por uma ebulicdo curricular permanente,
composta de disciplinas cuja carga horaria aumenta em
detrimento de outras, reforcando a rigida hierarquia que

sempre existiu entre elas (em primeiro lugar matemati-
ca e lingua materna, depois as ciéncias experimentais,
a seguir geografia e historia, finalmente as expressoes);
de éreas ndo disciplinares do curriculo (area de proje-
to, estudo acompanhado e educacdo para a cidadania),
antes consideradas essenciais, que sdo eliminadas por
razdes obscuras, parte economicistas, parte ideolégicas;
de objetivos substituidos por competéncias, por sua vez
substituidas por metas curriculares, quase imediatamen-
te substituidas por outras metas curriculares; de exames
descontinuados ha décadas, como os do final do quarto
ano de escolaridade, que regressam para serem abolidos
poucos meses depois.

Esta espécie de revolucao curricular permanente nao se
movimenta no sentido de transformar a natureza dos
ambientes de aprendizagem nas escolas, limitando-se
a degradé-los ainda mais pela via da instabilidade, da
burocratizacdo, do aumento do racio alunos-professo-
res, da saturacdo de todos os intervenientes, incluindo,
obviamente, os professores. Também néo pretende dar
origem a pedagogias novas. Pelo contrdrio, toda esta
balburdia tem como subproduto, que as vezes até pa-
rece ser o objetivo principal, a instauracdo do grau zero
da pedagogia: os professores reduzidos a debitadores
de contetido, sobre os quais tém autonomia de decisdo
nula e as escolas limitando as suas aspiragdes a preparar
os alunos para os exames.

Consigo reconhecer nessa ebulicdo uma sequéncia de-
senfreada de acontecimentos cuja ocorréncia é desen-
cadeada de fora das escolas, nomeadamente a partir da
esfera politica, do interior dos ministérios, e que se mate-
rializa numa producdo alucinante de textos normativos
(decretos-lei, despachos, portarias, etc.) com efeitos dire-
tos na organizacdo e no funcionamento das escolas, mas
que ndo tém nada a ver com pedagogia. Essas interven-
coes sao, sem sombra de duvida, atos de curriculo, para
recuperar uma expressao cunhada por Macedo (2013).

Nao se pode, obviamente, chamar inovagao curricular
a este frenesi. Mas nesse caso, inovacdo curricular, sera
concretamente o qué? E esta a pergunta a que gosta-
ria de saber responder, apesar de a literatura portu-



guesa, pelo menos, ser esquiva quanto a necessidade
de clarificar o conceito.

Encontrei, ainda assim, uma tese de doutoramento, defen-
dida na Universidade do Minho em 1998, intitulada /nova-
¢do curricular, formagao de professores e melhoria da escola:
uma abordagem reflexiva e reconstrutiva sobre a prdtica da
inovagdo-formagdo, em que a sua autora, a partir de uma
definicao de inovacao, que atribui a Gonzélez e Escudero
(como um conjunto de praticas socioeducativas, suposta-
mente articuladas em torno de um propdsito, a melhoria
escolar, que lhes confere uma certa unidade e sentido),
declara utilizar esse conceito para se referir “a uma série de
mecanismos e processos, mais ou menos deliberados e sis-
temadticos, através dos quais se pretende induzir e promover
certas mudancas nas prdticas educativas vigentes, a luz de
determinados principios e valores, que lhes déo sentido e le-
gitimagdo” (GARCIA ALONSO, 1998, p. 263).

Talvez nao tenha tido nem o tempo nem a concentracdo
suficientes para captar todo o sentido da tese, que se de-
senvolve ao longo de mais de seis centenas de péginas,
mas fiquei com a impressao de que a concecao de curri-
culo que as percorre é a de curriculo no sentido restrito,
equivalente a desenvolvimento curricular, e que, a esse
nivel, a inovacdo curricular sera equivalente a mudancas
nas praticas educativas, sendo essas praticas educativas
0 mesmo que pratica docente. Ou seja, se bem entendi,
inovacao curricular incluiria atitudes novas por parte dos
professores, que tentariam desenvolver a sua pratica (do-
cente) utilizando metodologias novas e, provavelmente,
recursos didaticos também novos, com base num deter-
minado conhecimento cientifico sobre a natureza dos
alunos enquanto aprendizes e sobre a adequacdo das
metodologias aos seus destinatdrios. A questao que se
me coloca, no entanto, é perceber que impacto teria essa
suposta inovacao curricular, exercida a nivel micro, por-
tas adentro da sala de aula, no curriculo curriculo, ou seja,
no curriculo entendido no seu sentido mais lato, o que
existe fora do alcance dos professores individualmente
considerados e sobre o qual os professores nao tém, in-
felizmente, nenhum poder de decisao.
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A esse nivel, se eu tentasse conceituar inovagao curricu-
lar seria também como ruptura, descontinuidade, mu-
danca paradigmatica ou como disrupcéo. E, nesse caso,
a inovacao curricular sé poderia ter como resultado a
substituicdo da escola, que é o habitat natural do cur-
riculo. Substituicdo da escola atual, a que existe desde
o século XIX e se tornou omnipresente, e dos seus fun-
damentos, por outra, inteiramente nova, aquela que o
futuro reclama. Néao creio que seja disso que falam ou
isso que pretendam nem os que usam a expressao ino-
vacdo curricular, nem as forcas politicas e sociais que
continuam a gerar o curriculo.

Notas
1 Na obra Professio Regia, de Petrus Ramus (HAMILTON, 1992).

2 Publicacdo do Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro, seguido
do Decreto-Lei n.° 79/2014, de 14 de maio, que acentuou ainda mais
o enfoque na formacéo em didatica, e correspondente diminuicao da
formacdo educacional geral, visando a “producdo” de professores com
um perfil marcadamente técnico.

3 Pode ler-se no sitio institucional do IAVE (Instituto de Avaliacdo Edu-
cativa) em http://iave.pt/np4/12.html (acedido a 15/01/2016).

4 Por exemplo, em https://www.youtube.com/watch?v. = vmRm-
BgKQq20, neste caso com legendas em portugués do Brasil.

5Titulo inspirado no titulo da obra Walden, or Life in the Woods, publica-
da em 1854 por Henry David Thoreau.

6 Numa conversa mantida com Paulo Freire sobre O Futuro da esco-
la e o impacto dos novos meios de comunica¢do no modelo de escola
atual, ocorrida no Brasil em novembro de 1995, que teve traducao
simultanea a cargo de José Armando Valente e cujo video pode ser
obtido em https://www.youtube.com/watch?v=BejbAwuEBGs&featu
re=youtu.be.

7 Palavra supostamente inventada por Marcal Grilo, ministro de educa-
¢ao de Portugal, de outubro de 1995 a outubro de 1999, para designar
o jargdo alegadamente cientifico e quase impenetravel, partilhado por
algumas pessoas ligadas as ciéncias da educacao e afins (psicologos,
sociologos, etc.).

8 O ‘Eduqués’em Discurso Directo - Uma critica da pedagogia romdntica e
construtivista, publicado pela Gradiva.

9 Segundo Vygotsky, sdo ineficazes, em termos de desenvolvimento,
as aprendizagens orientadas para niveis de desenvolvimento que j4 fo-
ram atingidos, porque ndo apontam para um novo estadio no processo
de desenvolvimento. As boas aprendizagens sdo as que conduzem a
um avanco no desenvolvimento (VYGOTSKY, 1978).
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