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Resumo

O propdsito desse texto é problematizar as potencialidades
de uma pedagogia e um curriculo queer na escola.
Problematizamos o argumento de que a pedagogia
queer propGe uma nova postura politica, inserindo novas
estratégias, atitudes, procedimentos pedagdgicos subversivos,
demancando possibilidades de negocia¢do no espago escolar.
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What pedagogical innovation does
Queer Pedagogy propose to the school
curriculum?

Abstract

The purpose of this text is to problematize the potentialities
of a queer pedagogy and curriculum in the school. We
problematize the argument that queer pedagogy proposes
a new political stance, inserting new strategies, attitudes,
subversive pedagogical procedures, creating new possibilities
of negotiation in the school space. It is concluded that,
it’s necessary to the curriculum of the school, to become
innovations that queer pedagogy proposes to students and
teachers nowdays.

Keywords: Queer Pedagogy. Queer Curriculum. Pedagogical
Innovation.

¢Qué innovacion la pedagogia queer
propone al curriculo de la escuela?

Resumen

El propdsito de este texto es problematizar las potencialidades
de una pedagogia y un curriculo queer en la escuela.
Problematizamos el argumento de que la pedagogia queer
propone una nueva postura politica,
estrategias,

injiriendo nuevas
procedimientos pedagdgicos
subversivos, demandando posibilidades de negociacién en el

actitudes,

espacio de la escuela. Se concluye que, extrafiar el curriculo de
la escuela, pasa a ser una de las innovaciones que la pedagogia
qgueer propone a los estudiantes y a los profesores de hoy.

Palabras clave: Pedagogia Queer. Curriculo Queer. Innovacién
pedagdgica.



Nas ultimas duas décadas temos vivenciados diversas
experiéncias e situa¢Ses didaticas com estudantes de di-
versos niveis de ensino (infantil, fundamental, médio e
superior) e, sobretudo, emdiferentesinstituicdes, desde
daquelas cituadas em comunidades tradicionais (rurais
e quilombolas), como também em cidades maiores. Es-
tas experiéncias didatico-pedagdgicas nos construiram
como professores e hoje elas também estdo nos descon-
truindo cotidianamente, fato que ndo sabemos que pro-
fessores seremos amanha.

A experiéncia de “ser professor” ou “estar sendo profes-
sor” nos permite olhar para nés mesmos, refletir a partir
de cada contato com o outro, com as diversas narrativas
e histdrias de vida de estudantes e demais agentes es-
colares, com suas identificagdes e subjetividades. Ao re-
tomarmos algumas lembrancgas, percebemos que todos
esses aspectos foram importantes para nos mudar, tocar,
despertar, agir, como bem nos argumenta Larrosa (2002,
p. 21): a experiéncia é “o que nos passa, 0 que Nos acon-
tece, o que nos toca. A cada dia se passam muitas coisas,
porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece”. A
experiénciadocente nos permitiutambém, refletirsobre
como o ato pedagdgico pode ser ato dialdgico, no qual
o conhecimento passa aser produzido narelagdo, no co-
tidiano, na mediacdo e, sobretudo, na importancia que
damos aos papéis desempenhados tod@s® @s agentes

escolares (alun@s, professor@s, pais e gestor@s).

Partimos da premissa de que o processo de aprendiza-
gem deve ultrapassar as salas de aulas, os corredores, a
biblioteca, o patio e os tantos outros espgaos da escola.
Ele deve(ria) ultrapassar os muros, derrumar barreiras e
chegar onde @s alun@s estdo, nos lugares de socializa-
¢do, onde se vive e se pode aprender, ou seja, um “cur-
riculo-como-vida” (SOUSA, 2012), no qual a relagdo de
tempo e espaco influencia as relagdes e os processo de
socializacdo, propondo flexe¢Ges acerca das identidades
e subjetividades cada vez mais descentradas e conflitu-

0osas.

O curriculo-como-vida, segundo Sousa (2012, p. 20),
“olha para a escola com desconfianga, se ela ndo for ca-
paz de enfrentar os verdadeiros problemas que a huma-
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nidade atravessa e ndo fizer algo para os debelar”. Nessa
perspectiva, como pensar uma escola no singular? Para
que serve a escola de fato? Quem ela pretende formar?
Porque ainda se investe numa escolariza¢cdo generifica-
da? Que corpos sdo aceitos nesta escola? Que expres-
sOes de género e sexualidade sdo permitidas? A partir
de nossa experiéncia profisisonal, de modo geral, existe
um investimento de algumas instituicGes de ensino na
escolarizagdo de um corpo generificado, disciplinado e
invisivel (DIAS, 2014; DIAS;CRUZ, 2015; LOURO, 2010).

Na qual, investe-se em tecnologias de normalizagao dos
corpos nas praticas escolares, com visiveis estratégias de

controle e disciplinamento.

E preciso desconfiar da escola de temos. A escola é viva,
é atravessada pelo problemas cotidianos das pessoas, ela
simplesmente acontece. Nesta perspectiva, esse projeto
de subjetivacdo do sujeito generificado n3do é aceito
passivamente por todos estudantes. Alguns corpos
questionam e enfrentam as normas de género e tantas
outras possibilidades de controle dos corpos nas praticas
escolares, conforme exposto por Dias e Cardoso (2016).
Faz-se necessario, pois, trazer a tona também, os discur-
sos desses sujeitos que perturbam, borram, rasgam as
normas pautada na heteronormatividade. Dar voz aos/
as que, por muito tempo, estiveram no anonimato ou
excluid@s das aprendizagens escolares. Propor uma pe-

dagogia Queer.

Nos ultimos anos, nos influenciamos por leituras pos-
-estruturalistas e pds-criticas que possibilitaram e estdo
possibilitando processos de descontrugdo, enquanto
professores e pesquidores. Isso ndo é uma tarefa facil,
mas possivel, tendo em vista que buscamos sempre
possibilidades de desconstru¢cdes e desaprendizagens.
Essas leituras pods-criticas* nos ajudam a refletir sobre
nosso olhar para o curriculo da escola, este tem sido na
perspectiva de um sujeito com um olhar “descontruido”
e “influente” (GASTALDO, 2012).

N&o nos interessa pensar o curriculo a partir de um uni-
co lugar, perspectiva e/ou de uma possivel neutralidade.
Mas sim, o curriculo que acontece nas salas de aula, nas

vivéncias do dia a dia, como um ato politico cultural (SIL-



40 | QUE INOVAGAO PEDAGOGICA A PEDAGOGIA QUEER PROPOE AO CURRICULO ESCOLAR?

VA, 2013), onde as assimetrias®, androcentrismo®, sexis-
mo’, racismo®e o heterossexismo’passem a ser despri-
vilegiados a partir da perspectiva da diferenca. A escola,
por se so, ja é diversa. O que nos interessa é o que faze-
mos com a diferenga.

A pedagogia feminista e a queer contribuem para refle-
tirmos acerca da diversidade e a diferenca da escola, na
medida em que ambas buscam promover a “conscienti-
zagdo, o empoderamento e a organizagdo coletiva para
a transformagdo das relagBes de dominagdo de género
e a libertacdo dos indivivuos e grupos daquilo que limi-
ta sua participagdo social, intelectual e politica” (CARVA-
LHO; ANDRADE; MENEZES, 2009, 37). Sua aplicabilidade
expressara, necessariamente, o didlogo e critica a cultura
do poder, estimulando um olhar e analise para o curri-
culo escolar, para as salas de aula e outros espagos de
socializacdo de questionamento e de mudanga.

Um dos principais questionamentos é entender a escola
como um “lugar” de socializagdo, de construcdo e apren-
dizagens de valores fundamentais para a cidadania e
convivio social. Conteldos tais como diversidade cultu-
ral, direitos humanos, equidade de género, diversidade e
identificacdo sexual, relagGes étnicas, indigenas, susten-
tabilidade ambiental, classe, diversidade religiosa, gera-
¢do, dentre outros, precisam ganhar visibilidade e amplo
debate na educagdo bésica. E o que prop&e a pedagogia
quer. Pensar a aprendizagem pelas diferengas na escola,
bem como uma “educagdo que ndo impusesse modelos
preestabelecidos de ser, de se compreender e de classifi-
car de uns aos outros” (MISKOLCI, 2013, p. 55).

Para a Pedagogia queer, a educacgdo e o curriculo precisa-
riam deixar de produzir “normaliza¢do biopolitica para o
Estado e passasse a ser veiculo social de desconstrugao
de uma ordem histérica de desigualdades e injusticas
(MISKOLCI, 2013, p. 55), ou seja, a compreensdo de que a
aprendizagem extrapola as salas de aula e os muros das
escolas. Ela, contribui para problematizar o nosso dia a
dia e as relagGes sociais, refletindo sobre os aspectos que
tornam(ram) a escola um espaco destinado a reproducdo
de valores hegemdnicos e heterossexistas, conforme ar-
gumento apresentado por Berenice Bento:

[...] é necessario sair desse espago, ampliar nos-
so olhar para a proépria forma como a sociedade
produz as verdades sobre o que deve ser pro-
duzido, quais os comportamentos de género
sancionados e por que outros sdo silenciados
e invisibilizados, qual a sexualidade se articula
|” e como género e se-
xualidade se articulam na produgdo social. Es-
sas questGes ndo podem ser respondidas exclu-
sivamente nos limites da escola. H4 um projeto
social, uma engenharia de produgdo de corpos

construida como “norma

normais, que extrapola os muros da escola, mas
que encontrara nesse espago um terreno fértil
de disseminagdo (BENTO, 2011, p.556).

A “engenharia de produgdo de corpos normais” exposta
por Bento pode ser utilizada como argumentacdo priori-

|ll

tdria para a desconstrugdo da “possivel” neutralidade do
curriculo escolar, bem como por pressupostos ancora-
dos em ideias androcentricas, racistas e heterossexistas.
Tal constatagdo, leva a reafirmar o papel da educagdo e
do curriculo escolar no que diz respeito a produgdo de
aprendizagens mais amplas, que impactem no exercicio
da cidadania, questionando as tecnologias de produgdo
de corpos normais, aderentes ou enquadrados num“nor-

mal” que precisa ser questionado.

A abordagem da pedagogia queer é influenciada pelo
surgimento e disseminac¢do dos estudos queer'. Os estu-
dos queer nos permitem e nos ajudam a refletir acerca da
“ambiguidade, a multiplicidade e a fluidez das identida-
des sexuais e de género, mas além disso, também suge-
re novas formas de pensar a cultura, o conhecimento, o
poder e a educagdo” (LOURO, 2015, p. 48-49). Mas, como
pode-se articular essa perspectiva a educacdo? Que es-
paco ela terd no curriculo escolar para a transgressao
das praticas normalizadoras, disciplinadoras e binarias?
Quais mudangas propde a pratica pedagdgica e vivéncia
escolar?

Segundo Silva (2013, p. 107), a abordagem queer se tor-
na uma “atitude epistemoldgica que ndo se restringe a
identidade e ao conhecimento sexuais, mas que se en-
tende para o conhecimento e a identidade de modo

Ill

geral”. Uma ac¢do que “significa questionar, problemati-

zar, contestar todas as formas bem-comportandas de



conhecimento e de identidade”. Ser Queer é uma “critica
das praticas de normalizagdo que ocorrem no estudo da
sexualidade. [...] refere-se a um conjunto de saberes (ao
invés de um corpus tedrico sistematizado e terminado) e
a uma disposigdo politica” (TRUJILLO, 2015, p. 1536 nossa
traducdo)'!. Neste sentido, consideramos que a pedago-
gia queer propde uma nova postura politica para tod@s
na escola, inserindo novas estratégias, atitudes, procedi-
mentos pedagdgicos e posturas subversivas no cotidia-
no escolar.

Queer deve ser entendido como um adjetivo e
como um movimento, agdo, como um verbo:
queerizar a escola, salas de aula, conhecimen-
to, metodologias (e movimentos sociais, espago
publico, etc). Uma pedagogia queer, como afir-
mou Luhman (1998), deve ir além da incorpo-
racdo de conteudo queer nos curriculos e pre-
ocupagdo com a busca de estratégias de ensino
gue tornem esse conteddo mais acessivel para
estudantes; E eu escrevo isso enquanto penso
gue muitas vezes € inevitavel mover-se entre a
urgéncia da pratica diaria (mas como trazemos
tudoisso paraasaladeaula?) eaanalise erefle-
x30. (TRUJILLO, 2015, p. 1537, nossatradugdo).'?

Ao identifica-se com os pressupostos queer, temos ten-
cionado nossas ag¢des cotidianas nas escolas, na busca
de desenvolver um trabalho vivo, fluido e preocupado
ndo s6 com conteudos especificos para serem trabalha-
dos, mas sim, com agdes que intensifiquem os sentidos
que atribuimos as aprendizagens e as relagdes. Refletir
sobre o ato de aprender d@s alun@s, com e a partir d@s
alun@s.

Propor desaprendizagens ao curriculo, esta intimamen-
te, ligado ao processo de nos desviar de um trabalho
pedagdgico normalizado pelo Estado, como no Brasil
é posto nas politicas educacionais, para trabalhar com
tematicas consideradas “excéntricas”, “desviantes” ou
“inteleraveis”. Talvez, esse seja, de fato, o caminho mais
proficuo para a problematizacdo de diversas questdes
apontadas em outras pesquisas (DIAS; CARVALHO; OLI-
VEIRA, 2016; DIAS; CRUZ, 2015; DIAS; AMORIM, 2015).
De modo geral, essas pesquisas mostram que algumas
escolas ainda desenvolvem normas regulatéria do bio-
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poder®® e da governabilidade nos corpos d@s estudantes
e d@s profissionais, como porexemplo: a) a proibicdo do
uso do banheiro por travestis e pessoas transsexuais; b)
producdo de praticas educativas que educam meninos
e meninas para a anulagdo do corpo; c) investimento no
distanciamento entre este e a mente; d) desenvolve uma
linguagem que padroniza masculinidades e feminilida-
des; e) nas situagOes diarias despreza as experiéncias e
inter-relagdes de alun@s e professor@s.

Apesar dessas pesquisas e muitas outras apontarem o
fragil ou timido trabalho com a diferenga nos curriculos
escolares, ainclusdo da perspectiva queer na educagdo e
no curriculo propde desaprendizagens na escola, visto
gue ndo se busca por certezas definitivas ou absolutas. A
vivéncia escolar € muito mais que tramissao de conheci-
mento, esta mais préximo da criagdo de uma nova condi-
¢do de aprendizagem do conhecimento, na qual abran-
ge um processo menos previsivel e mais desequilibrado

de se envolver no conhecimento (TRUJILLO, 2015).

Apesar dos resultados de nossas pesquisas apontarem
para a (re)producdo de corpos normais na escola, esse
processo ndo é passivo. Existe resisténcia e enfrentamen-
to, conforme apontado por Dias, et al., (2017). @s autores
apontam, a partir de algumas cenas de pesquisa de cam-
po, realizadas em diferentes tempos e espacgos, que nas
praticas formativas e nos espacos que elas acontecem,
ha diversos espagos de subversGes as normas e enfrenta-
mos ao controle dos corpos, bem como mostram que es-
ses lugares sdo de disputas, que geralmente, nas nossas
pesquisas nao privilegiamos os discursos que subvertem
(DIAS, et al., 2017). Partindo dessa pressima, acreditamos
que é preciso divulgar essas experiéncias escolares que

protagonizem uma pedagogia e um curriculo queer.

As cenas que apresentamos neste texto, trazem emsi, o
propdsito de contribuir para exemplificar as potenciali-
dades da pedagogia queer traz para o curriculo escolar.
Elas fazem parte das notas de campo do segundo autor
deste texto e fazem parte da pesquisa em andamento,
intitulada “Rasgando uniformes e descosturando iden-
tidades de género no espaco escolar”, desenvolvida no

Programa de Pds-graduacdao em Educacgdo da Universi-
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dade Federal de Sergipe. A investigacdo de carater et-
nografica, pretende analisar se a expressdo corporal de
estudantes gays e Iésbicas no espago escolar contribui
paraampliacdo do debate sobre diversidade de género e
sexual na escola; refletir os caminhos percorridos e obs-
taculos encontrados no percurso da escolarizacdo d@s
estudantes gays e sua insergdo nas praticas curriculares
escolares; rerificar se ha indicios de desestabilizagdo as
normas de género a partir da presenca de estudantes
gays e lésbicas na instituicdo; identificar se a existéncia
de estudantes gays e Iésbicas na educagao basica tem

provocado mudancas curriculares.
Uma escola inovadora? Um curriculo queer?

Tomamos como espago de problematizagdo, o Colégio
Estadual Dr. Antdnio Garcia Filho™, uma escola do terri-
tério Centro-sul do estado de Sergipe, no qual o segundo
autor deste texto atuou como professor por quase duas
décadas e presenciou diversas praticas educativas que
protagonizavam cenas multiculturais, que mobiliza(va)
toda a populagdo local, que sempre aguarda(va) as diver-
sas atividades culturas de uma escola que abria as suas
portas para a comunidade.

Algumas dessas atividades incomuns em outras esco-
las — rainha junina gay, casamento caipira gay, rodas de
candomblé, shows de transformismos, dentre outras —
passaram a promover sentimentos diversos nas pessoas,
a partir da convivéncia com as diferengas. Esses registros
que fazem parte do memorial da escola, d@s alun@s, d@s
demais agentes escolares e da cidade. Contudo, como
apesar de algumas escolas ainda desenvolverem praticas
regulatérias, conforme destamos acima, o Garcia Filho
produz outros saberes? E que saberes sdo esses? Quais
praticas pedagdgicas estdo presentes quando certas pos-
turas foram e sdo adotadas em relagdo a insergao de al-
guns corpos subversivos nas suas atividades cotidianas?

Ndo temos a intensdo de encontrar respostas ou novas
verdades. Mas sim, problematizar e permitir nas reflexdes
acerca de outras experiéncias de trabalho pedagdgico
com a diferenca na escola. Contudo, foi a abertura e/ou

adocgdo de praticas escolares que priorizaram o respeito

asdiversidades e problematizagdo da diferenca, dentroda
diferenga. Asmemoriastrazidaspelosegundoautordeste
texto, podem nos dar pistas sobre como a escola temre-
conhecido que adiversidade e a diferengaassumiram um
papel importante no que diz respeito a educagdo no con-

texto multicultural e de reconheciemnto das diferencas.

Nas entrevistas testes realizadas no primiero momento do
projeto “Rasgando uniformes e descosturandoidentidades
de género no espacgo escolar” mostraram parte da histdria
dess@salun@s. Em seus discursos apareceramreferencias
continuas a cenas de homofobia durante as suas vidas es-
colares, muitas delas aconteceram nas salas de aula e pro-
vocadas por professores, que supostamente ndo sabem
lidar ou ndo estavam preparados para lidar com as diferen-
¢as no espaco escolar. A exemplo quando um dos alunos
falasobreasuasexualidade no EnsinoMédio, masfaladisso

entrecortando com memédrias de sua vida escolar

. agora sim! Agora eu me sinto confortavel
e confiavel. Ha alguns anos atras ndo, ndo me
sentia... confortavel. Porque eu sofria muito
bullying, por conta do cabelo. Eu fui obrigado
por forca a agredir um colega de classe por
conta do preconceito que era muito grande...
Tenho o caso de uma professora de Educagdo
Fisica. Um certo dia, em um dia de quinta-feira,
e... 0 exercicio seria futebol, eu ndo gosto de fu-
tebol! Também ndo sou obrigado! Ela, por vez
me obrigou a jogar futebo na aula dela, eu disse
que eu ndo iria jogar futebol na aula dela, e ela
disse que enquanto eu tivesse na aula dela eu
deveria jogar futebol sim, que na aula dela eu
era homem, eu tinha que ser homem na aula
dela... (ALUNO DA ESCOLA, 2016)".

No trecho mencionado, fica claro sinais de desrespeito e
de normatiza¢do , que é comum dentro de uma cultura
heteronormativa, situacées de conflito e de abusos apa-
recerem nas situagGes mais corriqueiras, diga-se de pas-
sagem nas mais particulares também, uma vez que no
acontecimento mencionado, podemos observar como
certos eventos poderia abrir espagos de baixo-estima e
ou evasdo escolar, e até de traumas. O aluno entrevista-
do demosntra desconforto em relagdao a revisitacdo das
suas memorias, apesar de dizer que na atualidade estar
mais confiante e mais confortdvel, hd uma parte de sua



subjetividade que esta e podera ficar marcada de forma
negativa e desconfortavel, suas maos o tempo todo fi-
cam inquietas e seus olhos demonstram . Ao afirmar que
na época ndo gostava de futebol, houve um momento
de plena convicgao daquilo em que ele ndo se identifica

, € confirma isso dizendo “eu ndo sou obrigado”, uma fala
que exprime empoderamente, que poderia ser tradu-
zida assim: Eu ndo me obrigo, aquilo que os outros me
obrigam! E se pudéssemos verificar toda a entrevista,
verificariamos outras falas em relagdo aos seus gostos,
suas preferencias em relagdo ao esporte, bem como suas
estratégias de permanencia na escola e nas aulas de edu-
cacao fisica, discursos que serdo analisados e apontaram
mais resultados mais a frente na conclusdo da pesquisa.

Muitas das entrevistas sinalizaram um certo conforto em
relacdo a escola em que @s alun@s entrevistad@s estu-
dam atualmente. @s oito alun@s entrevistad@s nas en-
trevistas pré testes, afirmaram que gostavam do Garcia
porque |13 el@s podem ser el@s mesm@s. Em seu dia-a-
-dia podem usar maquiagem, salto e unhas coloridas. Em
muitas das atividades o colégio @s incluem com grande
naturalidade.

Imagem 1: Estudantes e docente de Lingua Inglesa

Fonte: Acervo préprio, 2017.

Apesar de referencias a momentos de homofobia, o
que prevalece é a ideia de uma escola onde esses cor-
pos podem ser protagonizados , onde corpos podem
adiquirir maior visibilidade, as cenas/eventos escolares
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que foram escolhidos e mencionados neses texto, em di-
ferentes tempos e diferenstes disciplinas escolares, sdo
uma tentativa de dar um panorama sobre algumas acdes
pedagdgicas da escola e de como as diferengas sdo ne-
gociadas no dia-a-dia . Acreditamos ser essa ainda uma

histéria em desconstrucao.
O trabalho com a diversidade religiosa

No ano de 2015 fora idealizado um projeto de produgdo
de filmes, naverdade curtas, sobre atematica da Diversi-
dade e de outros conteudos escolares, como por exem-
plo gramatica e outros assuntos mais formais do curri-
culo escolar tradicional. O projeto fora batizado de Club
GarFi,em alusdo ao nome do proéprio colégio. Um dos fil-
mes mais vistos e comentados desse projeto foi A intole-
rénciareligiosanoambienteescolar,segundoadescri¢do
do projeto o intuito maior era comunicar e envolver a
comunidade escolar — descri¢do postado junto com o
préprio video no canal youtube. Salienta-se que o texto,
direcdo e producdo do filme era de responsabilidade dos
alunosenvolvidos, noentanto participaramdelealun@s,
professor@s e diregdo escolar, o que marca também o

protagonismo dado pela escola aos alunos e alunas.

O filme é todo narrado a partir da ideia de respeito as
diferencas religiosas, e apesar do tema central ser a into-
lerancia religiosa no ambiente escolar, suas ideias e valo-
res representam muito da crenga do modelo pedagogico
adotado pela escola e por intengdes de uma pedagogia
de valorizagdo do sujeito, de sua trajetéria e de suas cren-

cas, elementos comuns a pedagogia queer.

Fazer um filme com a tematica da religiosidade e de
como algumas religides e religiosos sofrem precon-
ceito dentro da escola em relagdo as suas manifesta-
¢Oes de crenca, serve para ilustrar como a escola trata
e educa @s alun@s a partir da concepg¢ao do “curriculo
como narrativa étnica racial” (SILVA, 2013). Levemosem
consideracdo que a maior parte das cenas do curta sao
protagonizadas por um aluno praticante do Candom-
blé, isso serve para aproximar e desmistificar preconcei-
tos em relagdo as religiGes de matrizes africanas, bem
como marcar os posicionamentos pedagdgicos que
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comungam com as inten¢des do colégio. As marcas de
um curriculo como narrativa étnico racial, servem de su-
porte para abarcar outras questdes como feminismo,
igualdade de género, bullying no ambiente escolar, en-

tre outras coisas.

Produgdo de video “A mulher que vendeu o
marido por RS 1,99”

Aqui segue a descricdo e analise de um outro exem-
plo de como as praticas escolares ddao voz a sujeitos
silenciados, a questdo central do video descrito, diz
respeito a igualdade de género e as questdes centrais
do feminismo, como por exemplo o empoderamento
feminino. O video foi publicado na rede mundial youtu-
be e visualizado até o momento por 1.438 pessoas, ele
serve de exemplo de como a escola pode colocar seu
pensamento e suas inovagles pedagdgicas para além
da escola.

O texto aborda a vida de uma mulher que é explorada
por um marido alcodlatra, personagens comuns nas fa-
milias e nas vidas de muitos dos alunos e alunas dessa
escola. Certo dia, essa mulher resolve vender o seu ma-
rido por uma pequena quantia de dinheiro — no proces-
so de venda e de desenvolvimento da narrativa-conto
é possivel perceber como outras questdes sociais sdo
problematizadas, tais como alcoolismo, fome e pobre-
za extrema, marcas sociais presentes em boa parte da
comunidade onde a escola esta localizada — o que isso
nos mostra é aintengdo e o comprometimento dessa es-
cola com questdes que a escola abraga em seu curriculo
transformador que nao deixa de fora cenas e vivencias

de seus/suas propri@s discentes.
O Projeto We love dancing

Entre os anos de 2008 e 2010 foram realizadas trés
versGes do projeto We love dancing !, que objetivou
promover apresentacdes de grupos de dancgas de rua,
mais especificamente o Street Dance, tendo a sua primei-
ra versao contado com 14 grupos e sua ultima com mais
de 40 grupos compostos por alun@s de todos anos de

ensino fundamental e médio da instituicdo.

O projeto We love dancing! comegou a ser pensado no
inicio do ano letivo de 2008, quando foi feita toda a esco-
Iha dos conteudos a serem trabalhados durante o ano, a
partir da preocupacgdo do corpo docente do Ensino Mé-
dio de como trabalhar o conteudo oficial do vestibular
e ao mesmo tempo associar com outras praticas? Para
tanto, foi realizada uma selegdo de textos que juntos for-
mavam o eixo tematico “Arte e qualidade de vida”: Live
a healthier life; live longer; The Beatles; The Peacock and

The Crow; The Sicmillion megawatt smile'°.

Apods a escolha textual, o conteudo gramatical e as in-
feréncias textuais foram ministrados em cada um dos
bimestres que antecederam o ultimo. Os textos foram
trabalhados de diversas formas: aulas expositivas, jogos
sobre cinema, escrita em inglés de receitas saudaveis,

musicas e reescrita de fabula entre outras.

@s alun@s assistiram ao filme Aeon Flux e produziram
relatdrios sobre o filme Honey, no ritmo dos seus sonhos.
Depois foram realizadas rodas de bate-papo para que
@s alun@s pudessem expor seus pontos de vista sobre
a histéria da personagem Honey Daniels, tomada neste
trabalho como exemplo para atitudes altruistas em rela-
¢do a vida. Além dos dois filmes foram sugeridos outros
dois titulos para que @s alun@s assistissem em seus la-
res: Vem dancgar e Se ela dan¢a eu dango, todos os titulos

sugeridos apresentam semelhangas tematicas.

Posteriormente, as turmas foram divididas em grupos
para que pudessem criar coreografias em cima de musi-
cas pop americanas, sendo desaconselhado pelo profes-
sor, textos que estimulassem osexoinseguro, avioléncia,
drogas e especialmente a vulgarizacdao da mulher, co-
mum em videos passados pela midia. A conclusao sobre
a adequacdo do texto deu-se apds trabalho de tradugdo
e observagao de vocdbulos, a partir dai os grupos trans-
puseram suas leituras para a linguagem corporal exigida

na danca.

Os grupos se apresentavam para a comunidade escolar
e para outras pessoas interessadas na apreciagdo do tra-
balho da escola. Além dos grupos escolares estiveram

em algumas dessas apresentagdes outros grupos, com-



postos por alun@s de uma escola municipal que atendia
alun@s em vulnerabilidade social , grupo de idos@s, e
um grupo de alun@s de outro municipio.

A diversidade de tipos de dangas e necessidade de tra-
balho em equipe durante os meses que antecediam a
culminancia do projeto, propiciava aos/as alun@s intera-
¢do e aproximagdo entre @s mesm@s, uma vez que es-
tes passavam muito tempo junt@s, inclusive nos fins de
semana ensaiando as suas coreografias, o que se perce-
beu é que houve uma grande mobilizagdo de estudantes

gays e lésbicas liderarem a coordenagdo dos trabalhos.

Além das questdes de género, evidencia-se também o
respeito aos corpos, em algumas apresentagdes de ré-

plica de artistas midiaticos, o padrao de beleza imposto

Imagem 2: ApresentagBes de danga de estudantes
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pela midia foi quebrado, era possivel ver Beyoncé bem
acima do peso, cenas de travestismos — inclusive autori-
zadas pelos pais — e de apresentacdo de grupos de dan-
cas marginalizadas como o hip hop, ritmos ligados his-
toricamente a cultura negra, mas que no palco da escola

adquiriu diferentes cores e possibilidades pedagdgicas.

Faz-se necessdrio desenvolver uma anadlise cuidadosa
dos artefatos culturais, optamos por analisar apenas os
depoimentos e memorias de um dos autores e as ima-
gens de algumas das apresentacGes d@s estudantes,
buscando enunciados “visiveis” (FOUCAULT, 2016). As-
sim, consideramos importante a utilizagdo de imagens,
visto que elas sdo um “texto discursivo e enunciativo,
visivel, que também conta a nossa histéria contempo-
ranea” (SCHWENGBER, 2014, p. 265). Assim, as imagens
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contribuem para nossaanalise sobre as estratégias dida-
ticas de tematicas da diversidade e da diferenca, bem

como uma postura queer no curriculo.

Segundo Schwengber (2014, p. 264-265) as imagens “pro-
duzem e veiculam, em suas formas plasticas, concepgdes
estéticas, politicas e sociais”. Tomamos as imagens como
um enunciado discursivo que desconstroe normas na
contemporaneidade, a partir dos significados da tentati-
va de leitura através da fluidez da linguagem, bem como
através do estabelecimento dos significados e da raciona-
lizagdo (SILVA, 2013). Assim, a instituicdo ao utilizar enun-
ciados visiveis ligados ao exercicio da desconstrugao de
uma linguagem, vinculada a uma rede discursiva que ten-
ta determinar no decorrer dos anos, a cultura, modelos de
comportamento, perfis, praticas estéticas e estimulos ao
desejo heteronormativo, propoem desaprendizagens e a

construcdo de um conheciemnto ressignificado.

As imagens destacadas aqui produzem saberes e apren-
dizagens que estimulam o enfrentamento ao discurso da
heteronormatividade, principalmente quando tratamos

de género e sexualidade naescola.

Entdo podemos considerar essas praticas como inovado-
ras no que se refere ao trabalho pedagdgico com a dife-
renca? Existem indicios de curriculo queer? Apesar das
cenas ndo nos permitir uma analise profunda desse cur-
riculo, elas nos possibilita refletir sobre praticas pedago-
gicas inovadoras, que estimulem a reflexdes acerca dos
limites e desafios que as discussdes de género, diversi-
dade sexual, relagOes étnicas, classe, geragao, religido re-

presentam na escola, ao campo educacdo e a sociedade.

Ao desfazer o género e a sexualidade, combater o racis-
mo e intoleradncia religiosa, a escola estd, estranhando o
curriculo como é posto e demancando possibilidades de
negociacdo no espaco escolar, na medida em que a per-
formatividade do corpo pode ser negociada na intera-
¢do. Nas palavras de Louro (2015, 49-50), uma pedagogia

e um curriculo queer:

Estariam voltados para o processo de produgdo
das diferencas e trabalhariam, centralmente,

com a intabilidade e a precariedade de todas
as identidades. Ao colocarem em discussdo as
formas como o “outro” é construido, levariam
a questionar as estreitas relagdes do eu com o
outro. A diferenga deixaria de estar 1a fora, do
outro lado, alheia ao sujeito, e seria compreen-
dida como indispensavel para a existéncia do
proprio sujeito: ela estaria dentro, interagindo e
constituindo o eu.

Acreditamos que uma pedagogia queer trabalharia com
todos os corpos, identidades e subjetividades. Teria o
poder de perturbar, desestabilizar, de propor descons-
trugOes e desaprendizagens. A docéncia pode se trans-
formar, e experiéncias didaticas como essas propdem
desconstrugdes nas nossas concepgdes sobre por que,
como e para que ensinar. A partir da experiéncia queer,
afirmamos a importancia da pratica pedagdgica dialdgi-
ca, para trazer para a sala de aula e para a producdo do
conhecimento todas as vozes, sem invisibilizadar e/ou

ndo reconhecer-las nesse campo.

Como argumenta Pinar (1998), uma pedagogia queer
“desloca” e“descentra”. Ndo precisamos reconhecé-la, mais
sim, deixar escapar, deslocar, descentrar. Ndo precisamos
de novos enquadramentos, mas sim, de novas posturas.
Acreditamos que um bom inicio seria “estranhar” o cur-
riculo da escola. Essa pode ser uma das inovacGes que a

pedagogia queer propde ao curriculo escolarhoje.

Notas

1 Aolongo do texto, optamos por utilizar a grafia “@” em lugar
dos artigos o/a, que tentem a definir e universalizar o masculi-
no (caso da linguagem sexista), ou, ainda, a dicotomizar mas-
culino e feminino, fixando o género nessas duas vertentes, des-
considerando outras possibilidades de ser e estar.

2 “[...]JMulticulturalismo, pds-estruturalismo, estudos de género,
pés-modernismo, pds-colonialismo, pds-género, pos-feminis-
mo, estudos culturais, estudos étnicos e raciais, pensamento da
diferenca e estudos queer” [...] (PARAISO, 2012, p. 23)

3“0 masculino vale mais que o feminino. Coisas feitas por ho-
mem tém mais valor do que coisas feitas por mulher” (CARVA-
LHO; ANDRADE; MENEZES, 2009, p. 18).

4 “Refere-seao posicionamento dohomem e do ponto de vista
masculino no centro da cultura e da histéria; normas e valo-



res masculinos adquirem, assim, universalidade, com a conse-
quente marginalizagdo ou exclusdo de experiéncias e valores
femininos” (CARVALHO, et al., 2016, p. 10).

5 “Significa discriminagdo de sexo; historicamente, inferioriza-
¢do das mulheres e consequente deten¢do de poderes e privi-
|égios pelos homens” (CARVALHO, et al., 2016, p. 10).

6 Preconceito e discriminagdo social baseadas nas diferengas
bioldgicas (cor da pele).

7 “E um sistema ideoldgico que assume a heterossexualidade
como norma, com consequente homofobia, isto é, hostilidade
e discriminagdo contra pessoas de orientagdo homossexual”
(CARVALHO, et al., 2016, p. 10).

8 Os estudos queer sugiram como um “impulso critico em re-
lagdo a ordem sexual contempordnea, possivelmente associa-
do a contracultura e as demandas daqueles que, na década de
1960, eram chamados de novos movimentos sociais” (MISKOL-
Cl, 2013, p. 21), tais como o movimento feminista, negro e ho-
mossexual.

9 “Queer es una critica a las practicas de normalizacion que se
dan en el estudio de la sexualidad. [...] Queer alude a un con-
junto de saberes (mas que a un corpus tedrico sistematizado y
acabado) y a una disposicidn politica”.

10 “Queer hay que entenderlo como un adjetivo y como
movimiento, accién, como un verbo: queerizar la escuela, la
clase, el conocimiento, las metodologias (y los movimientos
sociales, el espacio publico y un largo etcétera). Una pedago-
gia queer, como apunta Luhman (1998) deberia ir mas allad de
la incorporacion del contenido queer en los curricula y de la
preocupacion sobre la busqueda de estrategias de ensefan-
za que hagan ese contenido mds accesible para el alumnado;
y escribo esto sin dejar de pensar que muchas veces resulta
inevitable moverse entre la urgencia de la practica cotidiana
(¢pero como llevamos todo esto al aula?) y el analisis y la re-
flexion”.

11 Para Foucault (2015), o biopoder é exercido na carne, no
biolégico, no corporal, por meio de mecanismos disciplinares.

12 Colégio Estadual Dr. Antonio Garcia Filho, situado na cidade
de Umbauba, regido centro-sul do estado de Sergipe. Ao longo
de um pouco mais de meio século de existéncia, vem receben-
do divers@s alun@s de diferentes com experiéncias escolares
de outras como de escolas municipais situadas na cidade, de
diversas comunidades rurais do municipio, além outras cida-
des circunvizinhas. O Colégio tem se destacado também nas
avaliagOes nacionais, sendo considerado um dos melhores da
Regido Centro-sul do estado a partir de politicas estaduais de
acompanhamento escolar.

13 Este depoimento foi extraido da pesquisa em

andamento“Rasgando uniformes e descosturandoidentidades
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de género no espacgo escolar” do PPGED/UFS. Informando que
o segundo autor possui autorizagdo de uso dos depoimentos e
imagens utilizadas nesse texto, respeitando o acordo ético en-
tre pesquisador e participantes.

14 Descrigdo realizada do professor da disciplina de lingua es-
trangeira.
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