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Resumo

O artigo discute questdes concernentes ao acesso, permanéncia e aprendizagem de contetidos
historicamente constituidos para estudantes marcados por uma histéria de segregacao. Tendo
como referencial teérico o materialismo histérico dialético, problematizam-se os sentidos atri-
buidos por familias e professores a fungdo da escola no processo de escolarizagao dos estudantes
publico-alvo da educagio especial inseridos no ensino médio. Para tanto, foram entrevistadas
trés familias de estudantes publico-alvo da educagéo especial que frequentam o ensino médio e
professores envolvidos em seu processo de escolarizagio. Os dados, analisados a partir da andlise
de contetido (FRANCO, 2003), indicaram que quando se trata de estudantes com algum histérico
de diagnostico de deficiéncia ou transtorno a escola torna-se prioritariamente lugar de convi-
véncia e integracdo. Evidenciou-se que a apropriagdo dos contetidos académicos tem aparecido
em segundo plano, de modo que quanto maior a dificuldade de lidar com o estudante, devido a
intimeros fatores, maior a tendéncia a limitar a fung¢do da escola a socializa¢do.
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Teach or socialize: dilemmas in the schooling process for target
students of special education into high school education system

Abstract

This article discusses topics regarding to the access, permanence and learning process of contents
historically constituted for students branded with a history of segregation. Having as a theoretical
reference the dialectical historical materialism, the meaning attributed by families and teachers
to the school function in the schooling process of the students target of special education in
high school are problematized. To do so, three families of students corresponding to the target
segment, attending high school and the teachers involved in their schooling process were
interviewed. The data, analyzed from the content analysis (Franco, 2003), tells that when it comes
to students with some history of diagnosis of disability or disorder, school becomes a priority
place for socialization and integration. It is evident that the absorption of academic contents
appears to be in a second layer, so the greater the difficulty of dealing with the student due to
innumerable factors, the greater the tendency to limit the function of the school to socialization.
Keywords: high school; special education; family.

Ensenar o sociabilizar: dilemas en el proceso de escolarizacion de
estudiantes objetivo de educacion especial inseridos en la ensefianza
media

Resumen

El articulo discute cuestiones al respecto del acceso, permanencia y aprendizaje de contenidos
histéricamente constituidos para estudiantes marcados por una historia de segregacion. Teniendo
como referencia tedrica el materialismo histdrico dialéctico, se problematiza el sentido atribuido
por familias y maestros a la funcién de la escuela en el proceso de escolarizacion de los estudiantes
objetivo de la educacion especial insertados en la ensefianza media. Para ello, se entrevistaron
tres familias de estudiantes-objetivo de educacion especial que frecuentan la ensefianza media
y los maestros involucrados en su proceso de escolarizacién. Los datos, analizados a partir del
analisis de contenido (Franco, 2003), indicaron que cuando se trata de estudiantes con algin
historial de diagndstico de discapacidad o trastorno, la escuela se torna prioritariamente lugar de
socializacion e integracion. Se evidencié que la apropiacion de los contenidos académicos aparece
en segundo plano, de tal manera que cuanto mayor la dificultad de lidiar con el estudiante, debido
a innumerables factores, mayor la tendencia a limitar la funcién de la escuela a la socializacion.
Palabras-clave: enseiaza media; educacion especial; familia.
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Introdugdo

Nos dltimos anos, a universalizacdo do acesso a educacdo tem atravessado mais in-
tensamente dois aspectos abordados neste trabalho: a etapa e a modalidade de ensino
pesquisadas, ou seja, o ensino médio e a educagao especial. Etapa e modalidade marca-
das intensamente por interesses hegemonicos. A democratizagdo do acesso a educagéo,
ao mesmo tempo em que tem garantido o acesso e permanéncia de estudantes que antes
ndo ultrapassavam os muros da escola, revela seu carater excludente ao destinar a esses
estudantes uma escola diferente do que aquela reservada a classe economicamente fa-
vorecida. Dito de outro modo, os estudantes conseguiram adentrar a escola mediante
restri¢oes ideologicamente impostas: a escola do conhecimento para uns e a escola da
socializacdo' para outros (LIBANEO, 2012).

Ao se tratar de estudantes publico-alvo da educagio especial, as barreiras que se im-
poe entre o estudante e o conhecimento sao marcadas por uma concepgédo de deficiéncia
e/ou transtorno que, muitas vezes, limita suas possibilidades de aprendizagem e desen-
volvimento. Uma concepgéo naturalizante que reduz a pessoa a uma condigao bioldgica
e que transmuta uma condi¢ao constituida histérico e culturalmente em um problema
individual. Tal concepgao é duplamente cruel, primeiramente por reservar ao estudante
uma condigdo segregada e em segundo lugar por considerar que essa condi¢do nao pode
ser transformada.

Neste sentido, ao investigar questdes relacionadas as “diferencas significativas”
(AMARAL, 1998) presentes no contexto educacional, torna-se importante considerar
os individuos que fazem parte das relagcdes constituidas no processo de escolarizagao dos
estudantes e que significam a condi¢ao das pessoas e sua posi¢ao social. Desse modo,
buscando compreender os sentidos atribuidos por familias e professores a funcao da
escola no processo de escolarizagdo dos estudantes publico-alvo da educagdo especial®
inseridos no ensino médio, este artigo apresenta-se em trés se¢des, além da introdugéo e
consideragdes finais: inicialmente faz-se um dialogo com a teoria; em seguida aponta-se
o percurso metodoldgico caminhado nesta pesquisa; e, por ultimo, discutem-se proble-
matizagdes reveladas pela andlise dos dados.

Fundamentacdo tedrica

Ao compreender a universalizagdo do acesso & educagdo permeada pelas relagoes
sociais de uma sociedade de classes, marcada pela contradi¢do e movida principalmente
por interesses econdmicos das classes dominantes, entende-se que as elites brasileiras
nunca tiveram um real compromisso com a democratizagdo da educagdo. Mais do que

1 De acordo com Libaneo (2012, p. 23) para alguns estudantes “a fungao de socializagdo passa a ter apenas o sentido de
convivéncia, de compartilhamento cultural, de praticas de valores sociais, em detrimento do acesso a cultura e a ciéncia
acumuladas pela humanidade” Desse modo, o sentido de socializagao utilizado no artigo corresponde ao fato do acesso
do estudante publico-alvo da educagao especial limitar-se, por vezes, a mera convivéncia com outros estudantes e com os
atores envolvidos no processo de escolarizacido, de modo que o contetido escolar ¢ relegado a segundo plano.

2 No estado no qual se realiza o presente estudo, a Educagdo Especial é a modalidade de ensino responsavel pelo aten-
dimento as Pessoas com Deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista, Transtorno de Déficit de Atengao/Hiperatividade
(TDAH) e Altas Habilidades/Superdotagdo (Santa Catarina, 2009).
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ampliar o acesso e aumento do numero de matriculas, faz-se necessario garantir o acesso
ao conhecimento historicamente acumulado, de modo a alcancar de fato a democrati-
zacdo do ensino.

Sem a inten¢ao de negar a ampliagdo do acesso a educagdo, problematizam-se aqui
contrapontos ao discurso da universalizacdo do ensino obrigatdrio e da escola acolhen-
do a diversidade. Identifica-se por tras desse discurso, aparentemente universal, um ca-
rater excludente que atende interesses de grupos privilegiados em detrimento das neces-
sidades da maioria da popula¢ao. Conforme apontado por Libaneo (2012, p. 23):

Constata-se, assim, que, com apoio em premissas pedagogicas humanistas por tras
das quais estdo critérios econdmicos, formulou-se uma escola de respeito as di-
ferencas sociais e culturais, as diferencas psicolégicas de ritmo de aprendizagem,
de flexibilizagdo das praticas de avaliacdo escolar — tudo em nome da educagio
inclusiva. Ndo é que tais aspectos nio devessem ser considerados; o problema esta
na distor¢do dos objetivos da escola, ou seja, a funcao de socializagdo passa a ter
apenas o sentido de convivéncia, de compartilhamento cultural, de préticas de va-
lores sociais, em detrimento do acesso a cultura e a ciéncia acumuladas pela hu-
manidade.

Desse modo, apesar de avangos importantes, ao considerar a significativa quantidade
de jovens que permanecem fora da escola, bem como os indices de insucesso (evasio e
reprovagio), revela-se ainda um precério processo de universalizacio, em especial no
ensino médio. Assim, o retrato de uma escola que ndo tem garantido plenamente os
direitos dos estudantes se estende na constitui¢do da escola brasileira, contudo, revela-se
que é nesta etapa de ensino “que esta divida se explicita de forma mais perversa, a qual
se constitui numa forte mediagdo na negacao da cidadania efetiva a grande maioria dos
jovens brasileiros” (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005, p. 07).

Krawczyk (2011) aponta que politicas de expansdo do ensino médio tém marcado as
ultimas décadas, no entanto isso ocorre nao somente em resposta aos anseios das classes
populares por mais escolarizagao, mas também a exigéncia de que o pais possa tonar-se
internacionalmente mais competitivo. Nesse sentido, com esse precario pano de fundo,
ao se tratar da matricula do estudante publico-alvo da educagdo especial no ensino mé-
dio, o retrato brasileiro torna-se ainda mais preocupante.

Discute-se aqui a escolarizagdo daquele que tem seu acesso duplamente dificultado.
Conforme Meletti e Bueno (2011, p. 131), “se uma pequena parcela da populagio de
jovens tem acesso e permanéncia no ensino médio no Pais, isso se agrava considera-
velmente se a condi¢do de deficiéncia, qualquer que seja ela, esta presente”. Apesar das
conquistas nas ultimas décadas, percebe-se uma marca historica de segregaciao que ca-
racteriza o individuo a partir de sua diferenca, que é, sobretudo, significada historica e
culturalmente como falta.

Nesse sentido, o estudante publico-alvo da educagdo especial ainda ocupa um lugar
segregado na escola, de modo que pesquisas tém revelado que a eles tém sido garantido
0 acesso e a permanéncia no ambiente escolar, mas ndo a apropriacdo do conhecimento
historicamente acumulado, dito de outro modo, muitos estudantes ainda estao excluidos
dos processos educacionais, ndo tanto no acesso a escola, mas sim no acesso ao contetido
escolarizado (OLIVEIRA, 2007; BARROS, 2008; CRUZ, 2011; ZARDO, 2015).
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Desse modo, os baixos indices de aprendizagem denunciam que, por tras de um dis-
curso de igualdade de direitos que sustenta a universalizacdo do ensino obrigatdrio, a
educagdo tem sido instrumento de legitimagado da seletividade social (BUENO, 2011).
Por meio de uma légica homogeneizante, caracteristica do processo produtivo capitalis-
ta, considera-se que as diferencas entre as formas e os tempos de aprender sao limitagoes
pessoais, derivadas de uma deficiéncia ou das diferencas individuais, de origem orgénica
ou familiar.

Isto porque, com base em uma concep¢éo naturalizante e reducionista de aprendiza-
gem e desenvolvimento, a pessoa com uma deficiéncia ou transtorno foi por muito tem-
po estigmatizada em suas condigdes e possibilidades de atuar no mundo. Contrapondo-
-se a essa visdo, a partir da perspectiva tedrica adotada neste trabalho evidencia-se que
a deficiéncia ndo se restringe a manifestagdes organicas, ela é constituida, sobretudo, na
relacdo com o meio e com os outros, é construida pelas dimensoes sociais, histdricas e
culturais (MELETTI e BUENO, 2011).

Nesse sentido, de acordo com Vigotski (1997, p. 26), “na medida em que o desenvol-
vimento organico se realiza em um meio cultural, vai se transformando em um processo
biolégico historicamente condicionado®” (tradugéo livre)*. Vigotski (1997) aponta que
as particularidades da pessoa com deficiéncia tém sustentagdo mais no meio social - que
as entende como desvio - do que em suas condi¢des bioldgicas. Assim, o fundamental
ndo ¢ a condigdo de deficiéncia, mas os significados imputados socialmente a ela e dos
obstaculos decorrentes:

A cultura da humanidade se criou em condigoes de certa estabilidade e constincia
do tipo bioldgico humano. Por isso suas ferramentas materiais e de adaptacéo, seus
aparatos e instituicoes sociopsicoldgicas estdo calculados para uma organizagio
psicofisiologica normal. A utilizagdo destes instrumentos e aparatos pressupoe,
como premissa obrigatdria, a existéncia do intelecto, dos 6rgios e das fungdes pro-
prias do homem?® (VIGOTSKI, 1997, 27).

Nesse meio sustentado por padrdes ideologicamente construidos, as pessoas sdo es-
tigmatizadas quando sua condigdo ¢ diferente do padrao considerado normal em de-
terminado contexto historico e cultural. Assim a condi¢do de deficiéncia é dado um
significado de desvio e as pessoas estigmatizadas passam a ser reduzidas a uma condi¢ao
orgénica, sdo coisificadas, desumanizadas. Conforme Meletti (2006, p. 18), uma vez que
“o individuo é transformado em sua propria diferenca, passa a ser reconhecido unica-
mente em fungdo desta e sua deficiéncia passa a ser seu unico atributo, com uma carga
social de desvantagem e descrédito”.

3 En la medida en que el desarrollo organico se realiza en un medio cultural, se va transformando en un proceso bioldgico
histéricamente condicionado.

4 Com o objetivo de que o leitor tenha acesso aos excertos originais traduzidos para o portugués neste trabalho, ao longo
do texto constardo em nota de rodapé as citagdes literais em lingua estrangeira.

5 La cultura de la humanidad se cred en condiciones de cierta estabilidad y constancia del tipo biolégico humano. Por eso
sus herramientas materiales y de adaptacion, sus aparatos e instituciones socio-psicoldgicos estan calculadas para una or-
ganizacion psicofisiolégica normal. La utilizacion de estos instrumentos y aparatos presupone, como premisa obligatoria,
la existencia del intelecto, los 6rganos y las funciones propias del hombre.
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Conceber a pessoa reduzida a condi¢do de deficiéncia limita suas potencialidades de
desenvolvimento, por isso concorda-se com Vigotski (1997) que nao se deve limitar a
educagio a uma caracteristica especifica da pessoa, mas é preciso considerar a pessoa em
sua totalidade, em diregdo de suas possibilidades. Nesse sentido, Vigotski (1997, p. 78)
aponta que “é inconcebivel que até agora uma ideia tdo simples nao se tenha incorporado
como verdade elementar a ciéncia e a pratica; que ainda hoje a educagio se oriente em
seus 9/10 para a doenga e ndo para a saude®”.

Independentemente das condi¢des bioldgicas, ha que se considerar a importancia da
aprendizagem no desenvolvimento humano. Nesse sentido, Vigotski (1997) aponta que
a pessoa ndo é constituida somente pela falta, pela limita¢cdo, de modo que seu desen-
volvimento é dindmico e elabora, a partir da relagio com o meio, novos caminhos. Se-
guindo a perspectiva do autor, nao se trata aqui de negar a deficiéncia ou a constituicao
biolégica, mas de nao compreendé-la como determinante no desenvolvimento, ou seja,
de considerar um desenvolvimento em tempos e formas diferenciados do padrio tido
como normal. A partir dessa concep¢do, todas as pessoas tém direito a educagio, pois
este é 0 unico caminho que “resulta capaz de recriar as fungoes faltantes ali onde nio
existe a causa da insuficiéncia biolégica” (VIGOTSKI, 1997, 247).

Nesse sentido, neste estudo busca-se superar compreensdes reducionistas e culpa-
bilizantes. Defende-se que quanto mais amplo o acesso e a oferta de recursos, mais se
ampliam as possibilidades de constitui¢ao humana por meio da aprendizagem, de modo
que a inclusao dos estudantes publico-alvo da educagio especial na escola nao deve se
limitar a seu acesso e permanéncia. Desse modo, busca-se, neste estudo, compreender
os sentidos atribuidos por familias e professores a fung¢do da escola no processo de esco-
larizagdo dos estudantes publico-alvo da educagéo especial inseridos no ensino médio.

Percurso metodoldgico

Para o desenvolvimento desta pesquisa, adotou-se como base tedrica a Psicologia
Histérico-Cultural, que se fundamenta no materialismo histérico-dialético. Nessa pers-
pectiva, Vigotski assumiu uma concep¢ao marxista de ser humano, de sociedade e de
histdria, no qual o homem é compreendido como um ser ativo, social e historico. Assim,
0 homem se constitui na relagdo dialética com o meio, é marcado por uma cultura, e
compreende-se que ao modificar a realidade é ao mesmo tempo transformado por ela.

Desse modo, assumir essa perspectiva tedrica é compreender que a relagdo entre a
natureza e a cultura é permeada pela historia; é entender a historia e os contornos do
social e do cultural como fatores essenciais na tentativa de apreender o mundo para
além da sua aparéncia — em sua esséncia (SIRGADO, 2000). E importante considerar
que a esséncia do fendmeno, a apreensdo da realidade, ndo ocorre de forma imediata
por meio da realidade mais aparente, de forma que se denota o destaque da mediagao

6 Es inconcebible que hasta ahora una idea tan simple no se haya incorporado como verdad elemental a la ciencia y la
practica; que atin hoy la educacion se oriente en sus 9/10 a la enfermedad y no a la salud.

7 Resulta capaz de recrear las funciones faltantes alli donde no existe la causa de la insuficiencia bioldgica.
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nessa abordagem tedrica de tal maneira que a apreenséao do real, do concreto, ocorre de
maneira mediatizada (DUARTE, 2000).

Desse modo, o fendmeno estudado, por ser configurado na relagdo entre o homem
e o mundo, podera ser compreendido a partir de suas articulacdes, ndo sendo possivel
apreendé-lo de forma isolada, descolado da realidade social, cultural e econdmica. Nesta
perspectiva tedrica, ao buscar compreender os sentidos atribuidos por familias e pro-
fessores a fungdo da escola no processo de escolarizagdo dos estudantes publico-alvo da
educacio especial inseridos no ensino médio é necessario considerar que a constitui¢do
das familias e dos professores, suas vivéncias e suas relagdes ocorrem a partir de um
processo dialético com o contexto no qual estdo inseridas. Em outras palavras, ndo se
trata de um objeto estatico ou naturalmente estabelecido, mas de familias e professores
que transformam e sdo transformados a partir de vivéncias que ocorrem na relacdo com
o contexto histdrico e cultural ao qual pertencem, qual seja, uma sociedade capitalista,
predominantemente individualista, competitiva e excludente.

Ao refletir sobre os aspectos pensados para alcancar a esséncia do objeto da presente
pesquisa o critério de escolha dos participantes foi que as familias tivessem seus filhos
acompanhados por uma segunda professora de turma®. Além disso, de modo a ampliar
a compreensdo do objeto de estudo da presente pesquisa, buscou-se também a participa-
¢do dos professores envolvidos no processo de escolarizacao dos estudantes: professoras
de lingua portuguesa e matematica’, segunda professora e professora do AEE, caso o
estudante frequentasse a sala do AEE.

Desse modo, a coleta de dados foi realizada a partir de entrevistas com familias e
professores de trés estudantes. As entrevistas ocorreram apds a aceitagdo do Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos, por meio do Parecer de aprovagio n° 1.640.745
de 18/07/2016. Assim, ao considerar os principios éticos da pesquisa, os participantes
foram convidados a contribuir com este estudo de forma voluntaria e, com sua anu-
éncia, as entrevistas foram gravadas em audio e posteriormente transcritas na integra,
preservando-se o seu anonimato.

A familia de Luiz" foi representada pela méae do estudante, que com o diagndstico
de hemiplegia aos 17 anos cursava o segundo ano do Ensino Médio; a entrevista com a
familia da Lucia e da Emilia, irmas gémeas, ocorreu com a mae das estudantes, ambas
com diagndstico de deficiéncia intelectual, e aos 17 anos frequentavam o segundo ano
do Ensino Médio; por ultimo, na familia de Adriana, participaram da entrevista o pai, a
mde e a propria estudante, que com o diagnéstico de Transtorno de Déficit de Atengao
e Hiperatividade (TDAH), aos 16 anos frequentava o primeiro ano do Ensino Médio.

8 Conforme Lei n° 17.143, de 15 de maio de 2017, em seu Art. 2° entende-se como Segundo Professor de Turma o profis-
sional da area de educagdo especial que acompanha e atua em conjunto com o professor titular em sala de aula, a fim de
atender aos alunos com deficiéncia matriculados nas etapas e modalidade da educagao basica regular das escolas publicas
do Estado de Santa Catarina. § 2° Nos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio, cabe ao Segundo Professor
de Turma, devidamente habilitado em educacdo especial, apoiar, em fun¢do de seu conhecimento especifico, o professor
regente no desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

9 Em relagao aos professores de sala comum, esta pesquisa limitou-se apenas aos professores de lingua portuguesa e de
matematica por compreender que sio estes os que possuem mais horas/aula semanais, portanto os que convivem mais
tempo com os estudantes.

10 Serao adotados nomes ficticios para se referir aos participantes da pesquisa.
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Visualiza-se no quadro a seguir os professores participantes da pesquisa corresponden-
tes a cada estudante.

Quadro 1: Professores Participantes da Pesquisa

Estudante Professores

- Segunda professora;
Luiz - Professora de lingua portuguesa;
- Professor de matematica.

- Segunda professora;

- Professora do AEE;

- Professora de lingua portuguesa;
- Professora de matematica.

Lucia e Emilia

- Segunda professora;
Adriana - Professora do AEE;
- Professora de matemadtica.

Fonte: Primadria.

Ao utilizar a entrevista a partir da perspectiva tedrica adotada nesta pesquisa, enten-
de-se a marca da dimensao social, evidente na comunica¢ao dialogada. Nesse sentido, o
dialogo, conforme Vigotski (2001, p. 327), “prevé a possibilidade de expressdo imediata
e sem premeditacao. O didlogo é uma linguagem composta de réplicas, é uma cadeia de
reagdes'’”. Desse modo, os dados obtidos nao sdo vistos como meras respostas a per-
guntas previamente elaboradas, representam sentidos e significados dos participantes
em relagdo a temdtica abordada, em um determinado contexto social, considerado na
analise dos dados.

Nesse sentido, entende-se que a analise de contetido ¢ a teoria que contribui para o
procedimento de analise dos dados de acordo com os propdsitos da presente pesquisa. A
analise de contetido se caracteriza por entender a linguagem “como uma construgéo real
de toda a sociedade e como expressdo da existéncia humana que, em diferentes momen-
tos historicos, elabora e desenvolve representagdes sociais no dinamismo interacional
que se estabelece entre linguagem, pensamento e agdo” (FRANCO, 2003, p. 14).

Assim, é possivel compreender que a mensagem, necessariamente, expressa um sig-
nificado e um sentido, que nao podem ser considerados como atos isolados, pois as rela-
¢des em que se vincula a mensagem estdo relacionadas as condigoes contextuais de seus
produtores (FRANCO, 2003). As condigoes de produgdo/recepcio da fala, ou seja, suas
variaveis inferidas, de acordo com Bardin (1997), sdo indicadores de que o individuo é
permeado por componentes ideoldgicos, marcado pela evolugao histérica da humani-
dade, pelas situagdes econdmicas e condigdes sociais nas quais expressa a sua existéncia.

Ao valorizar as percepgdes pessoais e interpretar o particular como parte da totalida-
de social, a fim de identificar os sentidos no discurso de cada um dos participantes, apds
transcricdo foi realizada a leitura de todas as entrevistas, buscando identificar semelhan-
cas, diferencas e auséncias nas expressoes utilizadas pelas familias e professoras. Desse
modo, os dados foram analisados a partir de duas categorias de analise que se interligam
e se constituem: o carater secundério da apropriacido dos conteudos escolares no pro-

11 Prevé la possibilidade de expression imediata y no premeditada. El didlogo es um lenguage compuesto de réplicas, es
uma cadena de reacciones.
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cesso de escolarizagdo dos estudantes publico-alvo da educagdo especial; e atividades e
acoes diferenciadas para os estudantes publico-alvo da educagdo especial. Assim, dado
0 exposto, a seguir sera apresentada a analise e discussdo dos resultados considerando o
objetivo da pesquisa de compreender os sentidos atribuidos por familias e professores a
func¢ao da escola no processo de escolarizagido dos estudantes publico-alvo da educagao
especial inseridos no ensino médio.

Andlise e discussdo dos dados

O cardter secunddrio da apropriacdo dos contetidos escolares no processo de
escolarizagdo dos estudantes publico-alvo da educagio especial

A partir da perspectiva tedrica adotada neste trabalho entende-se que a escola é a res-
ponsavel, prioritariamente, por tornar acessivel o conhecimento sistematizado historica-
mente, de modo a propiciar aos estudantes a apropria¢ao de conceitos cientificos cultu-
ralmente acumulados que ndo estdo associados as suas vivéncias cotidianas (SAVIANI,
2012). O aprendizado escolar, caracterizado por seus contetidos especificos e atividades
sistematicas desenvolve no estudante modalidades de pensamentos mais elaboradas e
introduz elementos novos em seu desenvolvimento.

Contudo, o que se evidencia por meio dos discursos dos participantes desta pesquisa,
é que quanto mais as caracteristicas do individuo se colocam desafiadoras ao processo
de ensino, mais os conteudos escolares sao relegados a segundo plano. Assim, as falas
dos professores e das familias pesquisadas, no que diz respeito a fun¢do da escola para
o estudante publico-alvo da educa¢io especial, corroboram com o estudo de Carvalho
(2010) em que se constatou que a importancia da escola esta em que o estudante sinta-se
feliz e aceito no convivio escolar; bem como com o estudo de Barros e Caiado (2010), em
que se denuncia a fun¢ao de convivéncia em detrimento da apropriagdo dos contetidos
escolares. De formas diferentes, como veremos a seguir, o sentido atribuido a fungdo da
escola pelos participantes desta pesquisa, tem como objetivo a convivéncia.

Inicialmente apresenta-se a importancia de “acolher”, “integrar” e “incluir’, de modo
que os contetidos escolares ganham um carater secundario:

Nio significa que ele tenha que ter o mesmo aprendizado, mas ele tem que estar
integrado com todos os participantes da turma, é uma forma de integrar o aluno
com participagio especial (PM/Luiz'?).

Eu acho que a fungdo da escola primeiramente é integrar eles na sociedade, é in-
tegrar eles assim no convivio com outras pessoas da mesma idade [...] o papel da
escola é muito importante porque ele se sente igual a todo mundo, é papel do cida-
déo, ele tem direito como qualquer um, entdo a escola, a nossa escola acolhe muito
bem, e 0s nossos alunos, eles também acolhem bem (LP/Luiz).

Que o aluno se sinta incluso na sociedade, dentro da sociedade mesmo, junto com
os outros alunos, na questdo de inclusdo porque de ensino aprendizagem, o aluno,

12 Ao longo do texto serdo utilizadas as seguintes identificagdes para os professores: Professor/professora de Lingua Por-
tuguesa = PLP/nome do estudante; Professor/professora de Matematica = PM/nome do estudante; Professora do AEE =
PAEE/nome do estudante; Segunda Professora = SP/nome do estudante.

Rev. Tempos Espagos Educ.



180 | Heloiza Iracema Luckow; Aliciene Fusca Machado Cordeiro

ele vai ter as limitagdes dele, mas ele vai se sentir incluso na sala junto com os de-
mais assim (SP/Luiz).

Em nivel de socializacio essas criangas tem que estar mesmo na escola, tem que
estar inserida (SP/Lucia e Emilia).

Tu passava e elas baixavam o olho, ndo cumprimentavam, agora elas cumprimen-
tam [...] é visivel isso nos conselhos, toda vez que a gente chega no conselho a gente
fala que é visivel a evolu¢do das meninas (LP/Lucia e Emilia).

A gente tinha aluno que nas atividades da vida didria, assim, pegar uma fila pra
ir para o lanche, ou se sentar numa mesa, nio tinha o habito [...] entdo eu acho
que nessas questoes da vida didria a escola contribui com maior eficiéncia, sabe?
(PAEE/Lucia e Emilia).

Assim, atribui-se a fungdo da escola o sentido de “acolhimento”, “integragdo'®”, “inclu-
sdo”, e de “evolugdo” comportamental em detrimento do contetdo escolarizado. Diante
disso, é necessario destacar que para além de acolher e integrar o estudante, cabe a escola
organizar intencionalmente o contetido escolar de maneira que todos os estudantes se
apropriem da cultura historicamente acumulada. Seja qual for a condi¢ao do estudante,
a agdo de ensinar nao deve ser ignorada, uma vez que tal agao é o que distingue a fungao
da escola da fun¢ao de outras institui¢des e grupos que compde a constitui¢ao da pessoa.
Nao se esta aqui negando a importancia de acolher, integrar e incluir, ou enfim, sociali-
zar. A socializa¢do é importante e deve fazer parte dos objetivos da educa¢ao, mas nao
a socializagdo que se limita a convivéncia em detrimento do acesso a cultura e a ciéncia
acumuladas pela humanidade. Assim, entende-se que os discursos dos professores refor-
¢am o fato apontado por Ficagna e Pieczkowski, (2017, p. 11175):

Ao mesmo tempo em que as discussdes acerca da inclusdo sdo intensas e crescentes
no atual debate da politica educacional, a preocupagdo parece estar mais em forta-
lecer o movimento de inclusdo dos estudantes da educacio especial (de manter to-
dos incluidos, de gerenciar os riscos da exclusdo) na escola regular do que discutir
a funcéo da escola, qual seja, o ensino e a aprendizagem dos sujeitos que a ela tem
acesso e dela fazem parte.

O que se discute é que a intencionalidade da educagdo nao pode ter essas atuagdes
com um fim em si mesmas. Sentir-se acolhido, integrado, incluso é, de fato, importante
e compoe também a fungido da escola. No entanto, Bueno (2013, p. 12) elucida que “os
alunos com deficiéncia passam a ter o direito de se inserir nas escolares regulares, mas
continuam nao se apropriando de praticamente nada do conteudo desenvolvido nas es-
colas”, isso porque priorizar a socializagdo e relegar o contetido escolar a segundo plano
abre a possibilidade do que o autor chama de uma “massa de mal escolarizados”. Assim,
revela-se que os estudantes e suas familias tém suas histdrias marcadas por uma “inclu-
sao perversa’ (SAWAIA, 2014).

13 O conceito de integra¢do merece ser destacado, uma vez que conforme Ficagna (2017) foi importante para fortalecer
a luta contra a exclusdo social da qual as pessoas com alguma deficiéncia foram submetidas por séculos. No entanto o
termo localiza a deficiéncia na pessoa, que deve adequar-se a um sistema, ou seja, pressupoe que “os estudantes, uma vez
integrados na escola, deveriam se adequar a ela, e aprenderiam normalmente, assim como os estudantes que nao apresen-
tem deficiéncia” (FICAGNA, 2017, p. 77).
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A maie da Lucia e da Emilia ressalta o carater de socializagdo da escola: “teve
um ano assim que pegaram uma professora que tudo que a turma da sala ia fazer
ela incluia elas junto, nem que ndo falasse nada, mas pelo menos elas estavam
participando no grupo”. Ao mesmo tempo, Graga relata que “o ano passado elas
pegaram uma professora que ela queria que elas aprendessem a ler e escrever, nio
que participassem das coisas, dai isso também atrasou muito elas, elas ficaram
bem mais pior”. O discurso de Graga e a historia da Lucia e da Emilia apontam
especialmente para uma incompatibilidade no processo de escolarizacido da pessoa
com uma diferenca significativa, no qual é necessédrio escolher estar com a sala ou
aprender contetdos escolarizados, o que denuncia uma perspectiva segregada de
educacido especial, que “ndo pressupde que os alunos se envolvam com um ensino
propriamente pensado em termos da apropriagao dos conteudos escolares” (GAR-
CIA, 2013, p. 110).

Os dados apontam que os estudantes das familias pesquisadas ndo tém acesso a
mesma escola que outros estudantes. A eles é destinada primordialmente a escola da
socializacdo e ndo a escola do conhecimento (LIBANEO, 2012). Denuncia-se que des-
considerar o acesso ao conhecimento para alguns é assumir que alguns tém condi¢des
privilegiadas de pertencer, efetivamente, ao universo escolar, é revelar que a universa-
lizagdo da educagdo basica ndo tem garantido a todos a mesma educagdo. Assim, o que
se busca problematizar é que “a possibilidade de inclusao fica ainda mais distante se os
professores assumirem a ideia de que os alunos com deficiéncia estdo na classe comum
com o objetivo apenas da ‘socializa¢ao, e que o desempenho escolar pode ser despreza-
do” (BARROS e CAIADO, 2010, p. 151).

Na histéria de Adriana, o sentido atribuido a fung¢éo da escola por sua familia e seus
professores constitui-se em um sentido que se aproxima mais da apropria¢ao dos conte-
udos escolares, ao ensino. De acordo com a mae de Adriana, a escola “td ld pra ensinar
o contetido que vai pra vida inteira |[...] a gente precisa ter o contetido, a gente precisa
ter um conhecimento”. Com uma compreensao aproximada da familia de Adriana, SP/
Adriana defende que a fung¢do da escola vai além da socializa¢do. Para ela “a fungdo da
escola é inserir ele também, como cidaddo, orientar em tudo, ele tendo ou ndo capacidade

33

mental pra isso, a fungdo da escola é dizer ‘vocé vai sair daqui apto”. Apto para ter au-
tonomia em suas decisoes, apto “se ndo for pra uma faculdade vai ser pro mercado de
trabalho, vai ser, é pra vida isso... a escola tem que direcionar pra isso, pra que ele consiga,
pra individualidade dele”.

Os diferentes sentidos na histdria desses estudantes denotam que quanto menor a
diferenca significativa, maior a possibilidade de que o estudante tenha acesso aos con-
teudos escolares, ndo pela deficiéncia em si, mas pela posicao social em que se constitui
a deficiéncia ou transtorno. Dito de outro modo, ao considerar que os planos natural e
cultural presentificam-se em uma relagéo dialética, a condi¢do do estudante néo estarad
tanto em relacdo a gravidade de sua deficiéncia, mas a sua posi¢ao social. Nesse senti-
do, de acordo com Vigotski (1997, 198), a diferenga ndo somente modifica a relagdao do
homem com o meio, mas também sua relagdo com as pessoas, de modo que “todos os

vinculos com as pessoas, todos os momentos que determinam o lugar do homem no
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ambiente social, seu papel e seu destino como participante da vida, todas as fungdes de
seu ser se reestruturam'*"

Atividades e agoes diferenciadas para os estudantes publico-alvo da educagio
especial

Tendo em vista que a escola que Luiz frequenta desde o inicio de 2016 tem o Ensino
Médio Inovador, Léia relata que o filho estd envolvido em atividades pelas quais nunca
havia demonstrado curiosidade: “miisica, coisa que ele ndo se interessava antes, entdo
eu estou gostando, sabe? E a parte de cultura, teatro, essas coisas assim, ele td vindo bem
empolgado, entio esse ano a escola na vida dele estd tendo um diferencial’.

Desse modo, atividades como fazer teatro e aprender musica tornam-se ferramentas
importantes para o aprendizado e desenvolvimento da pessoa. A psicologia histdrico-
-cultural entende que a arte esta em permanente relagdo com a realidade objetiva. Dito
de outro modo, ao ser compreendida como mediadora entre a pessoa e a cultura, amplia
a visdo de mundo e torna-se, portanto, intrinsecamente ligada a vida. Barroco e Superti
(2014) apontam que a arte é capaz de provocar alteragdes no psiquismo das pessoas,
propiciando uma nova organizagao psiquica. Nesse sentido, “a arte encontra-se em con-
digdo de sintese entre o bioldgico e o cultural, contendo em si o conjunto das caracteris-
ticas humanas mais complexas, construido ao longo da histéria por meio do trabalho e
da atividade” (BARROCO e SUPERTI, 2014, p. 23).

Assim, a arte é entendida também como ferramenta para promover desenvolvimen-
to, uma vez que na interagdo com a arte fungdes psicologicas superioresl5 sao formadas
e desenvolvidas (BARROCO e SUPERTI, 2014). No entanto, ha que se atentar para que
essas atividades, quando direcionadas aos estudantes publico-alvo da educagio especial,
nao tenham como objetivo a mera interagdo e convivéncia com outras pessoas. No caso
de Lucia e Emilia, SP/Lucia e Emilia relata que as estudantes participam de atividades
como teatro e danga, porém “no concreto, escrever, contar, escrever alguma coisa, estd bem
complicado”. Assim, apesar de atribuir importancia para a socializagio e para as ativida-
des artisticas, reconhece que a fun¢do primeira da escola nao esta sendo alcangada: “tu
Vvé progresso em outras dreas, mas parece que ainda falta, realmente falta, pra mim falta o
principal, que eu queria que elas lessem, escrevessem, pelo menos o bdsico né?!”

A inquietagdo da professora aponta para a principal lacuna no processo de escolari-
zagdo das irmas, uma vez que, conforme apontado por Barroco (2011), a aprendizagem
da leitura, da escrita e do calculo ndo tem um fim em si mesma, mas sao, principalmen-
te, conteidos que movimentam o desenvolvimento. Nesse sentido, esses conteudos tor-
nam-se fundamentais no processo de escolarizacao, “pois se constituiram como meios

14 Todos los vinculos con las personas, todos los momentos que determinan el lugar del hombre en el ambiente social, su
papel y su destino como participe de la vida, todas las funciones de su ser social se reestructuran.

15 As fungdes psicoldgicas superiores - pensamento l6gico, memoria consciente, atengao voluntaria, memorizagao, pla-
nejamento, vontade - essenciais para a pessoa se inserir no mundo, tem origem social, ou seja, sao fungdes que passam a
existir no individuo a partir da sua relagdo com o meio. Essas fungdes, conforme Prestes (2010, p. 36). “ndo se apresentam
prontas ao nascer. Elas formam-se durante a vida como resultado da apreensdo da experiéncia social acumulada pelas
geracOes precedentes, ao dominarem-se os recursos de comunicac¢do e de producéo intelectual (antes de mais nada, por
meio da fala), que sdo elaborados e cultivados pela sociedade”
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ou ferramentas/instrumentos para o dominio do homem sobre o mundo natural e para
o desenvolvimento das caracteristicas propriamente humanas, como o pensamento e a
linguagem verbais” (BARROCO, 2011, p. 298).

Vale ressaltar que a atividade educacional profissional e institucionalizada na escola
pressupde 0 ensino, ou seja, a transmissdo de um conteudo especifico, no entanto, por
meio de um discurso que reconhece as diferencas, sio propostos mecanismos que redu-
zem as exigéncias escolares para alguns estudantes. Garcia (2013, p. 121) relata:

[...] sdo propostos mecanismos de flexibiliza¢ao curricular que podem significar
empobrecimento e rebaixamento das exigéncias escolares, uma vez que os curricu-
los podem ser reduzidos com base nas dificuldades dos alunos e, mesmo assim, ser
considerados como parte do processo de inclusdo educacional. Nesse caso, numa
mesma escola, na mesma classe, alunos identificados como “diferentes” podem
aprender menos que os outros. As “diferencas individuais” relacionadas a deficién-
cia, como ja destacado, sdo ressignificadas como motivo sem culpa para o estabele-
cimento de limites as aprendizagens dos sujeitos. (grifos nossos).

A histéria de Lucia e Emilia evidencia o que ha de mais perverso na inclusdo de
pessoas com deficiéncia na escola comum: as irmas pouco tém acesso aos contetudos
cientificos, uma vez que estdo no ensino médio e ndo sdo alfabetizadas. Barroco
(2011) aponta que, nao raramente, ao compreender que o problema do estudante é
unicamente de ordem bioldgica ou neuroldgica, entende-se que a escola nao pos-
sui algo significante a fazer, assim, ao se considerar prioritariamente progressos de
ambito comportamental distancia-se a apropriacdo dos contetddos a esfera do que é
impossivel, inatingivel, portanto, desnecessario. O que se busca problematizar é que
“a possibilidade de incluséo fica ainda mais distante se os professores assumirem a
ideia de que os alunos com deficiéncia estdo na classe comum com o objetivo ape-
nas da ‘socializacdo, e que o desempenho escolar pode ser desprezado” (BARROS e
CAIADO, 2010, p. 151).

Percebe-se que o sentido atribuido a fungdo da escola é marcado por uma concepg¢io
que infantiliza os estudantes. Nesse sentido, Meletti (2006) elucida que as instituigoes
especializadas reservavam ao individuo com deficiéncia intelectual uma posi¢ao social
infantilizada. No entanto, os dados da presente pesquisa mostram que essa é uma con-
cepgio constituida socialmente e que perpassa o cotidiano ndo apenas do individuo com
deficiéncia intelectual de instituicdes especializadas, mas também aqueles com outras
deficiéncias ou transtornos - os estudantes publico-alvo da educagio especial - que fre-
quentam as escolas regulares, aparecendo em formas e intensidades diferentes tanto no
caso da Lucia e da Emilia, como no do Luiz e da Adriana.

Assim, percebe-se que familias e profissionais aderem a essa concepgdo de infan-
tilizagdo dos jovens com uma diferenca significativa, condi¢ao que, conforme Souza e
Boemer (2003), inferioriza, segrega e mantém os estudantes dependentes. Isso porque a
infantilizacdo se dd a partir de uma concepgdo que desconsidera que é possivel desen-
volver-se de modo a atuar com autonomia no meio. Essa posi¢ao social, de acordo com
Meletti (2006, p. 52), “limita a possibilidade da pessoa agir e interagir em seu meio de
forma autdénoma, segundo suas proprias necessidades e desejos, sendo despido de toda
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e qualquer forma de singularidade”, além de empobrecer e restringir oportunidades de
desenvolvimento das fun¢des psiquicas.

Compreende-se que “tdo determinante quanto as caracteristicas corporais, com suas
limitagdes, incapacidades funcionalidades ou potencialidades, ¢ a leitura social feita des-
sa condigdo, é o olhar do outro e o sentido atribuido a ela” (MELETTI, 2013, p 14). Por
isso, ao atribuir ao adolescente uma posi¢do social infantilizada, os adolescentes tam-
bém se tornam alvo de discursos que reduzem a educagao especial a praticas de cuidado
e defendem que para que se sintam bem na escola, precisam ser acolhidos com amor,
carinho e atencdo, conforme evidenciado na fala de PLP/Luiz:

Eu acho que a educagdo, ela é um direito de todos, eu ndo posso excluir, tem que
incluir, é um ser humano, é uma vida né, entdo a gente ndo pode deixar de lado de
jeito nenhum, a gente tem que acolher com carinho e tentar fazer o melhor por eles
[...] porque é o que eles querem, é se sentir amados igual a todos, igual todo mundo
é né?! Todo mundo que tem amor, carinho e atengdo fica feliz.

Nesse sentido, dentre outros aspectos, carinho e atengdo se destacam na atuagdo de
professores que trabalham com estudantes publico-alvo da educa¢io especial. Assim,
Santos (2016, p. 77) elucida que “ao salientar o carinho e a atengio, tira-se o foco do que
confere a docéncia o status de profissdo e lhe diferencia das demais atividades profissio-
nais: a especificidade da agdo e dos saberes pedagogicos (fazer alguém aprender algo)”
Em outras palavras, percebe-se mais um caminho em que o acesso ao contetudo escola-
rizado é relegado a segundo plano.

A socializagdo como sentido atribuido a fung¢do da escola revela uma concep¢io de
desenvolvimento das familias, professores e profissionais da satide, muito pautada em uma
légica médico-clinica, limitadora na aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, em
particular, dos estudantes publico-alvo da educagido especial. Assim, Zardo (2012) destaca
que o sentido de acolhimento e cuidado revelam concepgoes limitadoras da aprendizagem
e autonomia das pessoas, questdes clinicas e de cuidado sdo sobrepostas aos aspectos da
escolarizacdo formal. Ao reduzir o estudante a sua deficiéncia ou transtorno, de acordo
com Barros e Caiado (2010, p. 149), “o maximo que se pode esperar ¢ que se adapte a al-
guns comportamentos considerados adequados a sociedade em que vive”.

A perspectiva adotada nesta pesquisa, por sua vez, se contrapde a essa logica, pois en-
tende-se que os principios que regem o desenvolvimento das pessoas com alguma defi-
ciéncia sao os mesmos que regem o desenvolvimento das pessoas consideradas normais
(VIGOTSKI, 1997). Além disso, Vigotski (1997) elucida que nao é possivel se apoiar no
que falta a pessoa, no que ela ndo ¢é, mas é preciso conhecer o que possui, o que é, ou seja,
o desenvolvimento deve se guiar por meio dos recursos saudaveis de cada pessoa, e nao
por sua deficiéncia.

Desse modo, Garcia (2013, p. 110) aponta que concepg¢des baseadas na logica médica,
organicista, favorecem que “o fendmeno da deficiéncia seja tomado como uma questao
pessoal, individual, a ser encarado pelo sujeito e sua familia” Dizer que a deficiéncia é
individual e que torna o estudante menos apto a aprendizagem escolar, sem considerar
a constitui¢do social, é condenar os estudantes ao fracasso a0 mesmo tempo em que se
promete igualdade de oportunidades (PATTO, 1999).
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Evidencia-se nas falas das familias e dos professores um dilema no que se refere ao
processo de escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da educacio especial, dito de ou-
tro modo, a funcdo da escola estd entre a convivéncia e a aprendizagem de conteudos es-
colares. As falas revelam que quanto maior a dificuldade de lidar com o estudante maior
a propensao de que a convivéncia seja favorecida em detrimento da fungao elementar da
escola, na qual, distintamente do cotidiano extraescolar, intencionalmente transmite-se
o contetdo historicamente acumulado.

Assim, conforme Oliveira (2007, p. 118), “cabe-nos agora preocuparmo-nos com as
condigoes que sdo dadas para este acesso e permanéncia e, sobretudo, nos atermos quan-
to a apropria¢do do conhecimento proporcionado” uma vez que o acesso e permanéncia
dos estudantes sdo direitos ja conquistados e garantidos por lei.

Consideragoes finais

Apesar de ao estudante publico-alvo da educagio especial ser garantido o acesso a
escola, percebe-se que ainda se mantém um universo paralelo da educagio especial em
relacao a educagéo geral, reflexo da histdria das “instituicdes especiais que sustentavam,
via de regra, um trabalho de reabilitagao e assistencialista em detrimento ao educacio-
nal” (MELETTT, 2008, p. 205). Essa visdo favorece a responsabiliza¢do individual quan-
do néo ocorre a apropriacao dos contetidos escolares.

Desse modo, quando se trata da fungdo da escola, os dados apontam que, ape-
sar de a escola ser o lugar onde o aluno precisa aprender conteudos escolares,
quando se trata de estudantes com algum histérico de diagndstico de deficiéncia
ou transtorno, a escola torna-se prioritariamente lugar de convivéncia. Assim, a
apropria¢ao da cultura, do conhecimento historicamente acumulado, tem apareci-
do em segundo plano. Essa condi¢ao é acentuada a partir de aspectos individuais
dos estudantes, pois conforme se percebe nos relatos das familias e professoras de
Adriana, Luiz, Lucia e Emilia, quanto maior a dificuldade de lidar com o estudan-
te, devido a inimeros fatores, maior a tendéncia de se limitar a fun¢ido da escola
a socializacéo.

Conforme Garcia (2006, p. 311), “nesse processo, a exclusdo é internalizada, pois os
alunos permanecem na escola ainda que sem desenvolver as aprendizagens esperadas” A
autora ainda acrescenta fato percebido também nos discursos das familias e das profes-
soras participantes desta pesquisa: “para alguns alunos com necessidades especiais sao
oferecidas as ‘aprendizagens basicas’; para outros, apenas atividades da vida auténoma e
social” (GARCIA, 2006, p. 312).

Destaca-se que as dificuldades no processo de escolarizagio sdo atribuidas a causas
individuais e bioldgicas de modo que as limitagdes e barreiras constituidas historica-
mente pela escola e sociedade pouco sdo consideradas nas falas das familias e dos profes-
sores. Esse olhar, caracteristico do modelo médico-psicolégico, toma as caracteristicas
do estudante com histérico de deficiéncia ou transtorno “como representativas do aluno
como um todo - o sujeito é a sua deficiéncia, e 0 maximo que se pode esperar é que
se adapte a alguns comportamentos considerados adequados a sociedade em que vive”
(GARCIA, 2006, p. 301).
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Essa é a educa¢ao em uma sociedade marcada pela contradi¢ao. Ao mesmo tempo
em que muitos estudantes conquistaram o direito de acessar e permanecer na escola
percebe-se nos relatos que eles pouco tém acesso a escola do conhecimento. Contudo,
exatamente por conta desse conhecimento que deveria ser fungdo da escola transmitir
é que se acredita na possibilidade de mudangcas nas relagdes sociais. Acredita-se que a
escola é um lugar em que se possibilita ao estudante construir formas de olhar o mun-
do de forma diferente do que outras institui¢des e grupos possibilitam, dito de outro
modo, a escola possibilita novos modos de compreender o mundo a partir de conteti-
dos cientificos historicamente acumulados. Essa fungdo estd, claramente, para além da
mera convivéncia com os atores envolvidos no processo de escolarizagdo. Desse modo,
acredita-se e defende-se a educacgdo que oferece instrumentos para compreender e trans-
formar a realidade: a educa¢do que é caminho possivel para que professores e estudantes
desvendem as ideologias dominantes e subvertam postulados vigentes no cotidiano, nas
relagdes didrias, na escola, nas subjetividades.
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