revista
tempos e espdcos

@) https://doi.org/10.20952/revtee.v12i30.9322

emMm educacdo Recebido em 07.06.2018 | Aceito em 04.10.2018 | Publicado em 10.07.2019

Interdisciplinaridade: Uma Leitura Conceitual a Partir do
Enfoque Educacional

Emerson Augusto de Medeiros*

Resumo

Este ensaio tem como objetivo principal apresentar reflexdes conceituais acerca da interdisci-
plinaridade a partir do enfoque educacional. Trata-se de um trabalho bibliografico apoiado na
literatura educacional. De forma a delimitar a discussdo, centramo-nos nos estudos de Ivani Ca-
tarina Arantes Fazenda e de Hilton Japiassu. Mesmo compreendendo que ndo ha um conceito
fechado em si acerca da interdisciplinaridade no ambito da Educagio, neste texto, a concebemos
como uma nova atitude frente ao conhecimento. Defendemos que a interdisciplinaridade se efeti-
va no movimento do curriculo escolar, ao passo em que contribui para o estabelecimento de uma
relagdo dialdgica entre professores, alunos, conhecimento e realidade social. Enfatizamos que,
na Educagdo, o objetivo principal da interdisciplinaridade é concretizar a formagdo humana do
sujeito, a qual se alicerca por meio de sua conscientizagdo frente ao mundo.
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Interdisciplinarity: A Conceptual Reading From The Educational
Approach

Abstract

This essay aims at presenting conceptual reflections about the interdisciplinarity from the educa-
tional approach. It is a bibliographical research grounded on the educational literature. In order
to delimit the discussion, we focused on the studies of Ivani Catarina Arantes Fazenda and Hilton
Japiassu. Even though we understand that there is no closed concept in itself about interdiscipli-
narity in the field of Education, we conceive it as a new attitude towards knowledge. We defend
that interdisciplinarity is effective in the movement of the school curriculum, while it contributes
to the establishment of a dialogical relationship between teachers, students, knowledge and social
reality. We emphasize that, in Education, the main objective of interdisciplinarity is to implement
the human formation of the subject, which is based on its awareness of the world.

Key Words: Interdisciplinarity. Knowledge. Schooling. General education.

Interdisciplinaridad: Una Lectura Conceptual Del Enfoque Educativo

Resumen

El objetivo principal de este ensayo es presentar reflexiones conceptuales sobre la interdisciplina-
riedad basadas en el enfoque educativo. Esta es una obra bibliografica apoyada por la literatura
educativa. Con el fin de delimitar el debate, nos centramos en los estudios de Ivani Catarina
Arantes Fazenda y Hilton Japiassu. Incluso dandose cuenta de que no hay un concepto cerrado en
si mismo sobre la interdisciplinariedad en el ambito educativo, en este texto, lo concebimos como
una nueva actitud hacia el conocimiento. Sostenemos que la interdisciplinariedad es eficaz en el
movimiento del curriculo escolar, contribuyendo al establecimiento de una relacion dialdgica
entre profesores, estudiantes, conocimiento y realidad social. Destacamos que, en la educacion,
el principal objetivo de la interdisciplinariedad es realizar la formacién humana del sujeto, que se
basa en su conciencia en la faz del mundo.

Palavras Clave: Interdisciplinariedad. Conocimiento. Educacién Escolar. Formaciéon Humana.
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Introdugdo

Temos visto na area de Educacdo, nos ultimos anos, um consideravel nimero de
documentos normativos que atestam a necessidade de desenvolver a Educacdo e o en-
sino, em particular, em uma perspectiva interdisciplinar. Com isso, o termo interdisci-
plinaridade tem se concentrado tanto no ambito dos documentos oficiais que regem a
educagdo brasileira, quanto no discurso e no cotidiano de professores, de secretarios de
educacao, de gestores escolares, de coordenadores pedagogicos e demais profissionais da
Educagao. Dessa forma, consideramos que a interdisciplinaridade ¢ um tema de atengao
na area de Educagdo, uma vez que sua participagdo, pelo menos nas dimensdes norma-
tiva, intencional e discursiva, ¢ visivel.

Com esse entendimento, o presente ensaio tem como objetivo central apresentar re-
flexdes conceituais sobre a interdisciplinaridade a partir do enfoque educacional. Para
tanto, nos esforcamos em construir o conceito de interdisciplinaridade com base na lite-
ratura educacional que, nas ultimas décadas, atesta compreensdes para a sua defini¢do.
Tal esfor¢o se deu no intuito de registrar o conceito aqui trabalhado a partir dos estudos
de Ivani Catarina Arantes Fazenda e de Hilton Japiassu, pesquisadores brasileiros que,
desde a década de 1970, tém se empenhado em desenvolver pesquisas e produgdes ted-
ricas sobre o tema.

Vale dizer que o objetivo central deste ensaio ¢ o de apresentar reflexdes conceituais
acerca da interdisciplinaridade, com respaldo em publica¢des na area de Educagdo, em
especial nos estudos de Ivani Catarina Arantes Fazenda e Hilton Japiassu, ndo descredi-
tando os esforcos desenvolvidos por pesquisadores de outras areas cientificas. Ao con-
trario, reforcamos que os entendimentos sobre a interdisciplinaridade na literatura edu-
cacional derivam do empenho produzido, na histdria, por estudiosos de variadas areas
de conhecimento. No entanto, alertamos que é fundamental delimitar a conceituagiao
existente, haja vista que ha, em parametros conceituais, divergéncias que, ao invés de
somar para um entendimento acerca da interdisciplinaridade, agudizam incompreen-
sOes e incoeréncias, impossibilitando a efetivacdo da interdisciplinaridade no ensino e
na Educacio do Pais.

No que diz respeito as dimensdes metodologicas deste ensaio, esclarecemos, nova-
mente, que nos fundamentamos na revisao de literatura, principalmente, em Fazenda
(2002), Fazenda (2012a), Fazenda (2013) e Japiassu (1976), além de teses de doutora-
mento que pautam sobre a interdisciplinaridade como dimensao de estudo (FEISTEL,
2012; YAMAMOTO, 2013; FEITOSA, 2014; MEDEIROS, 2019).

Ditas estas palavras introdutorias, organizamos o restante do texto em trés momen-
tos: no primeiro instante, abordaremos, no plano histdrico, o desenvolvimento da inter-
disciplinaridade na area de Educagdo, dialogando a respeito da génese da interdisciplina-
ridade no contexto educacional até o momento histérico presente. No segundo instante,
discorreremos acerca do conceito aqui discutido a partir do enfoque educacional, com
os estudos de Ivani Catarina Arantes Fazenda e Hilton Japiassu. No terceiro momento,
apresentaremos as conclusoes do estudo, especialmente a forma como compreendemos
a interdisciplinaridade na Educagao.
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A Interdisciplinaridade na Educagio - Dimensdo Historica

Para Gusdorf (1976), historicamente, o conhecimento cientifico foi produzido e
transmitido a humanidade, em parte, de forma acritica, fragmentada e dissociada da
realidade. Em vista disto, as consequéncias para a sociedade se apresentaram em dife-
rentes dominios: o ser humano tornou-se individualista; as populaces das diferentes
nagdes ndo conseguem conviver, muitas vezes, em harmonia; as relacoes sociais se cons-
troem na dimensao do consumismo, entre outros.

Em outras palavras, o crescimento obtido para a sociedade com o avango do conheci-
mento cientifico ndo condiz com as potencialidades possiveis a respeito de sua evolucéo.
As guerras mundiais, a concentragdo de bens materiais por uma pequena parcela da
populagao, os desastres ambientais, a polui¢ao do ar, a miséria e a fome em alguns paises
ocidentais, para citar alguns, sdo exemplos de que, apesar do crescimento oriundo do
avan¢o do conhecimento cientifico, nem sempre atingimos éxitos sociais para a convi-
véncia com o outro.

O pesquisador francés diz que, junto a produ¢do do conhecimento cientifico, for-
mou-se um grande nimero de “experts” (especialistas) pelo mundo que, guiados pela
miopia do conhecimento fragmentado e especializado, ndo conseguem compreender
nada que ultrapasse seu campo de atuagio profissional (GUSDORE, 1976). No entanto,
de acordo com Gusdorf (1976), é atribuida a esses sujeitos a responsabilidade de de-
senvolver as principais ferramentas, no plano tecnoldgico, para o crescimento social,
cultural e econdmico das nac¢oes.

De acordo com Fazenda (2002), a interdisciplinaridade emergiu no meio educacional
como pauta de reivindicagdo para os problemas postos socialmente, os quais foram des-
critos (alguns deles) nos paragrafos anteriores. A autora aborda que, no final da década
de 1960, na Franca e na Itdlia, os movimentos estudantis pleitearam que o ensino uni-
versitario deveria apresentar respostas a sociedade, haja vista que as questdes existentes
no meio social ndo poderiam estar ausentes da academia. O ensino rigido e disciplinar,
a formagdo universitaria desprendida do mundo social, a perspectiva conteudista de
formacao académica e a auséncia de dialogo da universidade com os muros externos a si
sdo consequéncias desse cenario.

Impulsionada por essas e outras questdes, no ano de 1969, uma comissdo de pes-
quisadores de universidades da Franca, Gra-Bretanha e Alemanha reuniu-se em Paris
para discutir sobre a realidade institucional da universidade, sua estrutura organizacio-
nal e seus programas de ensino. No rol das discussoes, esteve sob o foco dos didlogos a
produgdo do conhecimento cientifico, sua unificagdo como caminho para os problemas
circundantes a universidade e para a rela¢do do ensino com a pesquisa. Nesse instante,
a interdisciplinaridade foi pensada enquanto terminologia, porém, em virtude do termo
ser recente na academia, ndo houve uma concordéncia conceitual a respeito dele.

De maneira subsequente, em fevereiro de 1970, reuniu-se nos Estados Unidos uma
nova comissio de pesquisadores de universidades de todo o mundo e de varias areas do
conhecimento na inten¢ao de elucidar o conceito de interdisciplinaridade. Fruto deste
momento, o pesquisador francés Guy Michaud (1911 - 2006) propds a distingdo da
interdisciplinaridade a partir de cinco niveis de diferenciagao, quais sejam: disciplinari-
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dade; multidisciplinaridade; pluridisciplinaridade; interdisciplinaridade e transdiscipli-
naridade (FAZENDA, 2002).

Com a distingdo da interdisciplinaridade nos cinco niveis, ja era possivel, no ambito
da Educacéo, apresentar consideragdes conceituais e entendimentos sobre ela. No estudo
dissertativo da pesquisadora Ivani Catarina Arantes Fazenda, produzido entre os anos
de 1976 e 1978, na Pontificia Universidade Catdlica de Sao - PUC/SP, ha uma sintese
explicativa acerca dos didlogos desenvolvidos no encontro em destaque neste momento.
A autora sublinha, entre outros aspectos, a conceituac¢do de interdisciplinaridade com
arrimo na distingdo produzida pelo pesquisador Guy Michaud. Vejamos:

Disciplinaridade - conjunto cientifico de conhecimentos com suas préprias carac-
teristicas sobre o plano de ensino, da formagdo, dos mecanismos, dos métodos, das
matérias.

Multidisciplinaridade - Justaposi¢do de disciplinas diversas, desprovidas de relacao
aparente entre elas. Ex.: musica + matematica + histdria.

Pluridisciplinaridade - Justaposigdo de disciplinas mais ou menos vizinhas nos do-
minios do conhecimento. Ex.: dominio cientifico: matematica + fisica.
Interdisciplinaridade - interacdo existente entre duas ou mais disciplinas. Essa inte-
ragdo pode ir da simples comunicac¢do de ideias a integracdo mutua dos conceitos
diretores da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos,
dos dados e da organizagéo referentes ao ensino e a pesquisa. Um grupo interdis-
ciplinar compde-se de pessoas que receberam uma formac¢ao em diferentes domi-
nios do conhecimento (disciplinas) com seus métodos, conceitos, dados e termos
proprios.

Transdisciplinaridade — Resultado de uma axiomatica comum a um conjunto de
disciplinas (ex. Antropologia considerada como ‘ciéncia do homem e de suas
obras, segundo defini¢cdo de Linton) (FAZENDA, 2002, p. 27, grifo da autora).

Segundo Fazenda (2002), as primeiras conceituagdes a respeito da interdisciplina-
ridade se aproximavam do trabalho desenvolvido com o conhecimento cientifico no
interior das disciplinas. As questdes de natureza epistemologica e metodoldgica foram as
principais referéncias para a produgdo inicial do conceito de interdisciplinaridade. Dito
de maneira diferente, o fazer interdisciplinar na Educagéo estava associado, a principio,
as agoes construidas com o conhecimento cientifico com/entre as disciplinas.

Ainda sobre a construgdo conceitual histdrica da interdisciplinaridade, em setem-
bro do ano de 1970, em Nice (Franca), houve o semindrio intitulado de “Seminaire
sur la Pluridisciplinarité et L'Interdisciplinarité”, também com a inten¢do de produzir
reflexdes sobre o conceito em pauta. Nesse evento, estiveram presentes pesquisadores
com diferentes formagdes académicas, a saber: Jean Piaget (1896 — 1980); Erich Jants-
ch (1929 — 1980); Marcel Boisot e André Lichnerowicz (1915 — 1998); entre outros
(FAZENDA, 2002).

Se tomarmos como norte as consideragdes descritas, até entdo, perceberemos que a
construgdo do conceito de interdisciplinaridade na drea educacional nao foi facil. Des-
de o momento inicial, chegando ao instante atual, em todo o mundo, ha pesquisas que
apontam defini¢des ora divergentes, ora consensuais.

Fazenda (2012a) afirma que, no plano histérico, podemos sistematizar a constru-
¢do do conceito de interdisciplinaridade em trés perspectivas. A primeira se efetuou na
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década de 1970, considerando as questdes de ordem epistemoldgica. O modo como o
conhecimento vinha sendo desenvolvido na histdria se tornou uma preocupagdo para
a maioria das Ciéncias!. Era necessdrio, conforme a autora, concretizar uma nova pers-
pectiva de produzir e difundir o conhecimento cientifico na Educagdo. A interdiscipli-
naridade, por meio do trabalho construido entre as disciplinas, ou seja, por meio das
acoes produzidas com a jun¢ao das disciplinas, contribuiria com a nao fragmentacao do
conhecimento e sua transmissao de forma acritica.

Na segunda perspectiva — década de 1980 -, houve uma progressdo do ambito episte-
moldgico para a dimensao metodoldgica. Elucidar os procedimentos para a jun¢do das
disciplinas em uma proposta educativa, bem como suas contradicdes, se deu como uma
preocupagio nesta segunda perspectiva de construgao da interdisciplinaridade na Edu-
cacdo. Ja na terceira perspectiva — década de 1990 —, com a evolugdo dos estudos acerca
do tema, ampliaram-se as questdes de ordem epistemoldgica e metodologica e galgou-se
uma teoria propria da interdisciplinaridade na Educagao (FAZENDA, 2012a).

No Brasil, a interdisciplinaridade emergiu no 4ambito educacional com os estudos de
Hilton Japiassu, através da obra “Interdisciplinaridade e Patologia do Saber””, tendo sua
primeira edi¢ao publicada no ano de 1976, e com os estudos de Ivani Catarina Arantes
Fazenda, segundo registramos em outro instante, com a disserta¢ao intitulada “Integra-
¢do e Interdisciplinaridade no Ensino Brasileiro”, concluida em 1978 (FEISTEL, 2012;
FAZENDA, 2012b; FEITOSA, 2014; MEDEIROS, 2019).

Para Fazenda (2002), desde a introdugéo do termo interdisciplinaridade na Educagao
do Pais, houve uma proliferacdo crescente de sua utilizacdo em documentos oficiais e
nos discursos dos profissionais da Educagao. A demanda de viver um ensino com carater
interdisciplinar ascendeu no Brasil de tal modo, desde o ano de 1970, que Veiga-Neto
(1996), em sua tese de doutoramento, registra a existéncia de um movimento no ensino
brasileiro nominado de “Movimento pela Interdisciplinaridade”

Veiga-Neto (1996) acrescenta que, ap0s a proliferagdo do termo interdisciplinaridade
na educagdo brasileira, a maior parte dos documentos normativos da Educagdo Basica
e do Ensino Superior enfatiza a construgao dos curriculos com a interdisciplinaridade.
Considera que, com isso, se criou, a nivel simbdlico, um slogan da interdisciplinaridade
como algo capaz de superar parte dos problemas do ensino no Pais, o que o autor vé
como um grande equivoco.

A investigagdo produzida por Silva e Furlanetto (2011) confirma as declaragoes de
Fazenda (2002) e Veiga-Neto (1996), ao analisar as inten¢des oficiais para o trabalho
com a interdisciplinaridade a partir dos Pardmetros Curriculares Nacionais para os anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio. Os autores percebem
que a interdisciplinaridade estd presente no conjunto de pardmetros curriculares que
orientam os curriculos dessas etapas da Educagao Basica.

Os pesquisadores entendem ainda que, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
a interdisciplinaridade é abordada nos documentos curriculares como a relagao entre
diferentes campos de conhecimento. Para a concretude da relagdo, auferem que os docu-

1 Entendemos que a autora se refere as Ciéncias Humanas.

2 A obra do pesquisador brasileiro é oriunda de sua tese de doutoramento desenvolvida na Franga.
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mentos normativos ressaltam a integracao entre os contetidos de areas diversas a serem
lecionados no ambiente escolar (SILVA; FURLANETTO, 2011). Como facilitador para
a integragdo entre os conteudos, estd a organizagao das agdes educativas em projetos
interdisciplinares, com base em temas de estudo.

Para os anos finais do Ensino Fundamental, além de perceberem que a interdisci-
plinaridade ¢ conceituada como a relagdo entre diferentes areas de conhecimento, tal
como ocorre nos Parametros Curriculares Nacionais para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, Silva e Furlanetto (2011) identificaram a énfase na valorizacao da organi-
zagdo dos conteudos para serem trabalhados a partir de eixos tematicos, o que seria um
caminho para a pratica da interdisciplinaridade. Fora isso, entendem que a relagdo entre
os diferentes campos de conhecimento ¢ associada ao didlogo nos momentos das agoes
educacionais entre professores, alunos e a realidade social.

Em referéncia aos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Silva e
Furlanetto (2011) pensam que a interdisciplinaridade é abordada com mais énfase do
que nos demais documentos analisados. De acordo com os autores, o termo é mencio-
nado 124 vezes. Tal como ocorre nos outros documentos curriculares, a relagdo entre
os diferentes campos do conhecimento se sobressai como a concep¢ao dominante acer-
ca do entendimento da interdisciplinaridade, porém, os vocédbulos “contextualizagio”
e “globaliza¢do” se interligam a construgdo da relagao entre as dreas do conhecimento.

Genericamente, avaliamos que o estudo de Silva e Furlanetto (2011) constatou que a
interdisciplinaridade aparece nos documentos normativos analisados como algo que se
estabelece no trabalho entre as disciplinas. Essa concep¢ao se aproxima do entendimen-
to da interdisciplinaridade na area educacional no periodo inicial da construgdo de seu
conceito. No entanto, esclarecemos que outros conceitos foram difundidos na literatura
educacional no Brasil e no mundo.

No contexto brasileiro, entendemos que ha predominéncia de varios conceitos sobre
a interdisciplinaridade. Neste instante, mencionaremos dois por serem, no nosso enten-
dimento, os mais correntes nos debates e nas produgdes nacionais acerca do tema. O
primeiro é oriundo dos estudos de Ivani Catarina Arantes Fazenda e de Hilton Japiassu’,
que compreendem a interdisciplinaridade como uma nova atitude frente ao conheci-
mento (FAZENDA, 1996; LUCK, 2007; TRINDADE, 2008; FAZENDA, 2012a; FAZEN-
DA, 2012b). O segundo se relaciona a corrente tedrico-filoséfica de base marxista que
afirma ser a interdisciplinaridade uma necessidade e uma possibilidade para a transfor-
macao da sociedade, em especial, dos problemas que permeiam a pratica educacional.
Nessa linha tedrica, alude-se que a interdisciplinaridade se efetiva ao se conseguir rom-
per, nos processos educacionais, com a perspectiva de exclusdo social e de alienacio,
promovida pelas relagdes sociais (desiguais) na histdria, as quais estdo sob o manto da
organizagdo do sistema social guiada pelo capitalismo (FRIGOTTO, 2008).

3 Japiassu (1976) nao usa o termo “atitude” para se referir a interdisciplinaridade. Todavia, na obra do autor, ha o desta-
que para uma nova perspectiva de se pensar a produgdo do conhecimento e sua construgio na Educagio, entre outros
aspectos, 0 que ndo se faz sem uma nova “atitude”. O pensamento de Ivani Catarina Arantes Fazenda tem como um dos
principais fundamentos o autor/pesquisador brasileiro. E a partir de seus estudos que Fazenda (2002) fundamenta sua
pesquisa dissertativa, bem como outras produgdes académicas acerca da interdisciplinaridade.
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No préximo momento, apresentaremos reflexdes conceituais no ambito da Educagéo
a respeito da interdisciplinaridade a partir da compreensdo desenvolvida pelos estudos
de Ivani Catarina Arantes Fazenda e Hilton Japiassu. Ao mesmo tempo, atestaremos
algumas criticas difundidas no pensamento educacional brasileiro por pesquisadores de
vertente critica e pds-critica sobre o entendimento da interdisciplinaridade referendado
pelos autores supracitados. Com isso, propositamos alargar o debate acerca do tema e
aprofundar os didlogos que se tecem para o seu conceito.

Interdisciplinaridade - Notas Sobre Seu Conceito Na Area De Educagdo

Em algumas de suas obras publicadas no Pais (FAZENDA, 1996; FAZENDA, 2002;
FAZENDA, 2012a), a pesquisadora Ivani Catarina Arantes Fazenda diz que a interdis-
ciplinaridade pode ser considerada como uma nova atitude frente a questao do conhe-
cimento. A partir dessa afirmativa, questionamos: o que seria, para a autora, uma nova
atitude frente a questdo do conhecimento?

Entendemos que todo conceito existente em um determinando campo de conheci-
mento é portador de uma histéria, ja que ele traz as marcas do momento historico em
que se produziu. Mesmo evoluindo e, dessa forma, sofrendo alteragdes nos sentidos e
nos significados que construimos, o conceito nao se desvincula dos sujeitos, dos contex-
tos sociais e do tempo historico com os quais esteve envolvido.

Para termos um entendimento mais fundamentado acerca do conceito que enfatiza
ser a interdisciplinaridade uma nova atitude frente a questao do conhecimento, é essen-
cial dialogarmos sobre o instante em que tal conceito foi desenvolvido. Conforme dize-
mos, na década de 1960 e inicio de 1970, houve o nascimento de muitos movimentos so-
ciais no mundo®. Segundo Fazenda (2012a), nesse periodo histdrico, se desenvolveu de
maneira acentuada, por meio de organizagdes populares, uma contraposi¢do as formas
de estruturacdo do meio social que, entre outros pontos, atribufam a Ciéncia Moderna
as causas dos problemas sociais presentes.

A fragmentacao do conhecimento, tanto no seu processo de produgio, quanto no seu
modo de socializagdo nas institui¢coes educacionais, conduzia a sociedade a miopia do
saber. Desse modo, era fundamental uma nova perspectiva de produzir, de disseminar e
de agir com o conhecimento cientifico.

Fazenda (2012a), com base nessa realidade, diz que era primordial uma nova postura
frente ao conhecimento. Essa postura se estabeleceria por meio do didlogo, da interagao
entre o conhecimento produzido e a realidade social, das trocas de experiéncias das
diferentes Ciéncias no processo de construcio do conhecimento, bem como de seus
métodos e técnicas de pesquisa. Com esse cenario, a autora complementa, afirmando
que a interdisciplinaridade nasceu como uma necessidade para superar o pensamento
fragmentado do ser humano oriundo de processos formativos com saberes comparti-
mentados, o que exigia uma nova atitude diante do conhecimento.

4 Apesar de termos mencionado os movimentos estudantis em outro instante, lembramos o nascimento de movimentos
feministas, de movimentos sociais urbanos e do campo, entre outros.

Rev. Tempos Espagos Educ.



Interdisciplinaridade | 97

Esclarecemos que o conceito de interdisciplinaridade que a situa como uma nova
atitude frente a questao do conhecimento, pelo que vemos, emerge do 4mbito de contes-
tagdo da Ciéncia Moderna pela sociedade. As promessas de desenvolvimento cientifico,
de equidade social, de bem-estar humano, entre outros aspectos, foram objeto de contes-
tagdo por muitas dimensoes da sociedade, promessas que a Ciéncia Moderna enfatizou
e que, com 0 seu avango, nao se materializaram.

Fazenda (2012a) reconhece que desenvolver uma postura critica frente a realidade
é condi¢do determinante para pensarmos em sua transformacio e na resolucao de seus
problemas. A postura critica de que fala a autora se d4, em parte, com a superagdo da
fragmentagao do conhecimento.

Na drea de Educagdo, a superagdo da fragmentacdo do conhecimento se efetua pela
atitude de trabalha-lo interativamente no ambiente educacional. Assim sendo, o curri-
culo escolar tem um grande peso. Durante muito tempo, as politicas curriculares foram
pensadas de cima para baixo, com pouca participa¢ao dos setores e sujeitos que as vi-
venciariam. A interdisciplinaridade transcende o curriculo engessado e coloca-o em um
movimento de afirmagdo da realidade e dos atores construtores das a¢des curriculares.
O dialogo entre as disciplinas se efetua de modo horizontal, fazendo do curriculo um
espaco intercultural de formacio e de producao de saberes.

Com essas colocagdes, dizemos que a atitude frente & questdo do conhecimento,
entendida como o conceito de interdisciplinaridade oriundo dos estudos de Fazenda
(2012a), é também um principio da interdisciplinaridade. A atitude, na nossa compreen-
sao, se associa a0 rompimento do comodismo nos espagos educacionais em que nao se
busca transgredir o que estd posto. Essa atitude se associa também a inovagao por meio
de agdes que construam conhecimentos com referéncia na realidade social dos sujeitos
(alunos, professores, entre outros) que efetuam a comunidade escolar.

Merece destaque o aspecto de que o conceito de interdisciplinaridade produzido por
Fazenda (2012a) tem suas origens em produgdes de pesquisadores que, tal como ela, en-
fatizam a demanda da superagdo da fragmenta¢do do conhecimento cientifico tanto no
ambito de seu desenvolvimento, quanto na dimensido de sua socializagdo nas unidades
educacionais.

Entre os autores que fundamentam o pensamento de Ivani Catarina Arantes Fazenda,
se apresenta o pesquisador Hilton Japiassu, como mencionamos anteriormente®. Em sua
primeira obra, “Interdisciplinaridade e Patologia do Saber”, com sua primeira edi¢do pu-
blicada no ano de 1976, o autor diz que ha uma crise na Ciéncia Moderna, o que acarreta
problemas a todas as instancias terrestres, principalmente nas dimensées da produgao e
difusao do conhecimento cientifico. Com isso, o autor sugere que a interdisciplinaridade
¢ um caminho para supera-los (a nivel de conhecimento cientifico), e desenvolver novas
préticas sociais entre os sujeitos que vivem na Terra.

Em relagdo a Educagdo, o tedrico afirma que houve um esfacelamento do conheci-
mento em fungdo da crescente especializagao das disciplinas, resultando na fragmenta-
¢d0 do ensino e no esvaziamento humano da formagdo. Em razao disso, Japiassu vali-
da que um dos enfoques da interdisciplinaridade na area educacional é ser contra “um

5 Outro tedrico que influi, com peso, sobre o pensamento de Ivani Catarina Arantes Fazenda é o francés George Gusdorf.
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conhecimento fragmentado, pulverizado numa multiplicidade crescente de especialistas,
em que cada um se fecha como que para fugir ao verdadeiro conhecimento” (JAPIASSU,
1976, p. 43).

Japiassu (1976) ainda advoga uma mudanca na organizagdo dos sistemas de ensi-
no, rompendo com a visdo fragmentada unidisciplinar que trabalha o conhecimento
de modo linear. Com isso, o autor ndo nega as especialidades e a objetividade de cada
area disciplinar, mas opde-se a concep¢ao de que o conhecimento se produz em campos
fechados em si mesmos, como se as teorias pudessem ser construidas em esferas parti-
culares e a formagao do sujeito se exercesse apenas em um plano tedrico.

Com essa compreensio de interdisciplinaridade advinda do pensamento de Japias-
su (1976), Fazenda (2012a) pensa sobre a interdisciplinaridade como uma nova atitude
frente a questdo do conhecimento, pois, para transformar qualquer realidade existente,
¢ fundamental, acima de tudo, haver a¢des, 0 que ndo ocorre sem uma nova atitude do
sujeito frente a realidade.

De forma geral, ha muitas criticas na area de Educagdo advindas de pensadores de
base critica e pds-critica, conforme relatamos, acerca da conceituacio desenvolvida pe-
los estudos de Ivani Catarina Arantes Fazenda e Hilton Japiassu. Entre as mais publicas,
estdo as criticas produzidas por Veiga-Neto (1995), Tonet (2009) e Jantsch e Bianchetti
(2011).

Esses pensadores acreditam que a interdisciplinaridade na Educa¢ao desenvolveu-
-se sob um discurso pedagdgico limitado. No parecer deles, os autores precursores que
abordam o tema - Hilton Japiassu e Ivani Catarina Arantes Fazenda - desvalidam ques-
toes de ordem social, politica e cultural. A interdisciplinaridade para Japiassu (1976),
Fazenda (2002) e Fazenda (2012a) tem sido concebida em um plano que coloca o sujeito
em uma dimensdo centrada em si préprio, limitando-o e retirando-o da sociedade e da
condigdo historica da que faz parte.

Segundo as palavras de Veiga-Neto (1995), Tonet (2009) e Jantsch e Bianchetti (2011),
hd uma preocupagdo com o sujeito quase que exclusiva, como se os problemas decorren-
tes da fragmentag¢do do conhecimento pudessem ser resolvidos por um processo isolado
do modo de produgéo capitalista em vigor. As relagdes de poder e dominag¢ao sao postas
de lado e a énfase recai sobre os processos cognitivos e internos. Atribui-se uma falsa
autonomia ao sujeito e a responsabilidade absoluta sobre o que acontece em seu meio
de vida.

Tonet (2009) acrescenta que algumas visoes pedagogicas abordam a interdisciplina-
ridade como um fenémeno que surgiu isoladamente da sociedade. Ou seja, analisam
o tema como se ele fosse simplesmente um resultado natural do processo social e nao
percebem, ou nao aceitam, a relagdo de dependéncia ontolégica do conhecimento em
relagdo as suas condicoes materiais.

Jantsch e Bianchetti (2011) ponderam que o conhecimento na Educa¢do anda lado
alado com as formas de produ¢ao do modelo neoliberal, ndo devendo ser pensado fora
da totalidade histdrica, da qual faz parte. Seu entendimento é que a interdisciplinaridade
na Educagao tem de ser refletida ndo somente como um “modelo didatico” a ser seguido,
mas como uma pratica escolar que adentra aspectos de natureza ética e politica, sugerin-
do para sua concretizagdo um projeto educacional centrado numa intencionalidade em
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torno do qual se reunem professores, alunos e a comunidade escolar. Projeto educacio-
nal que prima pela transformagao social e pelo entendimento dos aspectos relacionados
a dominacdo humana.

Veiga-Neto (1995) perfaz o discurso sobre a impossibilidade do sujeito nao ter o
dominio do seu conhecimento. Nessa 6tica, a fragmenta¢ao do conhecimento escolar
ndo ¢ determinada pelos sujeitos que fazem a Educagdo, haja vista que, de acordo com a
histéria educacional, fomos formados para pensar disciplinarmente, e o conhecimento
vivido na escola se funda em relacdes de poder.

Nas ideias do autor, temos na Educacdo uma formacio e um conhecimento disci-
plinar que ndo podemos extinguir por atos de vontade e por decretos epistemologicos
que alterem maneiras de pensar que estdo profundamente enraizadas em nds. A
disciplinaridade do conhecimento escolar se incorporou na Educac¢io e “se tornou nossa
propria maneira de pensar e engendra, ao fim e ao cabo, nossas relagoes com tudo o
que nos cerca” (VEIGA-NETO, 1995, p. 111). Para mudar esse quadro, sio necessarias
implicagdes que vao muito além do “mexer (epistemologicamente) na disciplinaridade”
do conhecimento.

O autor em discussio adverte que, fora os problemas apresentados acerca do enten-
dimento da interdisciplinaridade sob o “crivo do sujeito”, perspectiva conceitual desen-
volvida por Ivani Catarina Arantes Fazenda e Hilton Japiassu (nos termos do autor),
ha na Educa¢ao uma pluralidade de teorias que sustentam os discursos educativos, em
especial, o curriculo. E quase impossivel encontrar um fio consensual entre essas teorias,
sejam elas de cunho tradicional, tecnicista, critico, sejam de cunho pos-critico.

Em linhas explicativas, o que é desenhado pela perspectiva tedrica advinda dos estu-
dos de Fazenda (1996; 2002; 2012a) e Japiassu (1976) a respeito da interdisciplinaridade
nao passa, conforme Veiga-Neto (1995), de ensaios discursivos sobre a produgio do co-
nhecimento que, no viés pratico, tem alcan¢cado no maximo o desenvolvimento de agoes
e de praticas pluridisciplinares.

Entretanto, alinhamos nosso entendimento acerca da interdisciplinaridade aos estu-
dos de Fazenda (2002), Fazenda (2012a) e Japiassu (1976), considerando que é necessa-
rio, quando situd-la na Educagao, vincula-la aos processos de ensino e de aprendizagem.
E preciso, na nossa interpretagio, pensar sobre os processos educativos quando efetua-
dos nos espacos formais de ensino em uma dimensao contextual (ou microlocal), isto é,
a sala de aula. Informamos que as questes macrossociais sdo importantes para a educa-
¢d0 e que, com essas afirmagoes, nao estamos negando as dimensdes macroestruturais,
discursivas e de poder que norteiam o curriculo escolar, até porque defendemos uma
educacgio de base critica. Porém, ndo podemos limitar os processos educativos sempre a
essa dimensao (macroestrutural e/ou discursiva).

Vemos que trabalhar a interdisciplinaridade na Educa¢ao é também se atentar para
os inumeros obstaculos que perfazem a pratica educacional, o que inclui as questdes
visiveis e invisiveis do curriculo e do cotidiano escolar. O que queremos dizer confere
ao fato de que a pluralidade de cada contexto é determinante para pensarmos a inter-
disciplinaridade na Educagéo. A atitude de busca para encontrar elementos que ajudem
e facilitem a constru¢ao de conhecimentos pelos sujeitos dos processos educativos, sem
davidas, é o primeiro passo para desenvolver a pratica da interdisciplinaridade.
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Do mesmo modo, afirmamos que, para o exercicio do trabalho educativo com a in-
terdisciplinaridade, ndo é proposto por Ivani Catarina Arantes Fazenda e Hilton Japiassu
a eliminagdo das disciplinas, aspecto difundido em parte da literatura educacional. Ra-
tificamos que a interdisciplinaridade se faz por meio do trabalho com as disciplinas. Ela
visa a colocd-las em movimento com o conhecimento.

Na sala de aula, o trabalho interdisciplinar pode ser iniciado, segundo explicamos,
partindo de uma nova atitude frente ao conhecimento pelos professores e pelos alunos.
Atitude que perpassa pelo estudo e pelo questionamento do conhecimento e sua rela¢ao
com a pratica social, em um processo que exige problematizagao, criticidade e reflexi-
vidade diante da realidade. Tudo isso requer o didlogo e a interacdo entre disciplinas,
bem como a contextualizagido do curriculo exercido para além dos muros escolares. Vale
enfatizar que, na Educagdo, o objetivo principal da interdisciplinaridade é concretizar a
forma¢ao humana do sujeito, a qual se alicerca por meio de sua conscientizagdo frente
ao mundo.

Como forma de sistematizar nosso entendimento a respeito do conceito de interdis-
ciplinaridade na Educagéo, produzimos uma figura® (Figura 1) que ilustra nosso pensa-
mento a respeito do trabalho interdisciplinar no contexto escolar, mais precisamente, na
sala de aula:

Figura 1: A Interdisciplinaridade no Contexto Escolar
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Fonte: Elaborada pelo autor, 2019.

6 A Figura 1 tém como base, em parte, o trabalho de Yamamoto (2013).
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Com respaldo nas afirmagdes anteriores e no que ilustra a figura 1, afirmamos que
a interdisciplinaridade na Educag¢do, particularmente no contexto escolar e na sala de
aula, corporifica-se a partir da relagdo professor e aluno. Ela se faz nas trocas de experi-
éncias, na interagao desenvolvida com a realidade social, bem como entre as disciplinas
do curriculo. Ela se exerce, nesse sentido, em “atos de aprendizagem™ - mais um motivo
que salienta seu conceito vinculado a atitude. E um movimento permanente que busca a
transformagao dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

A abertura para problematizacido do que esta posto como conhecimento, de modo
critico e reflexivo, também é um componente do trabalho interdisciplinar, haja vista que
a interdisciplinaridade, diferentemente do que apontam alguns teéricos da educagéo,
ndo se reduz ao “crivo do sujeito”. Ela intenta a sua conscientizagdo porque seu objeto,
como ja dissemos, é a formagao humana (FAZENDA, 2012a). Pensar sobre a interdisci-
plinaridade somente do ponto de vista do sujeito ¢ reduzi-la aos dominios da abstragao
e ndo da agdo, caracteristica do trabalho interdisciplinar.

Em parametros explicativos, alertamos, com base em Fazenda (2002) e Japiassu
(1976), que ndo ha um conceito fechado em si acerca da interdisciplinaridade na Educa-
¢d0, uma vez que, se existisse, ela nio seria portadora do prefixo inter (movimento) em
sua estrutura.

Por fim, esperamos que o conceito de interdisciplinaridade, em parte, explanado nes-
te ensaio a partir das produgdes e do pensamento de Ivani Catarina Arantes Fazenda e
de Hilton Japiassu, some para novos ensaios, seja complementando nossa discussio, seja
atentando a aspectos que ndo conseguimos apreender ao longo do texto.

O nosso esforco foi de, mais uma vez, registrar entendimentos sobre a interdiscipli-
naridade. Mesmo com o uso corrente do vocabulo na area educacional, vemos, como
pesquisadores, que é fundamental aprofundar o seu debate, pois, dessa maneira, produ-
ziremos avangos na literatura e qui¢a em sua pratica no contexto escolar.

Consideracaes Finais

Ao finalizar a discussdo empreendida neste ensaio, comegamos por uma afirmagao
que ja pontuamos no inicio do texto (resumo) e ao término da tltima se¢do: a interdis-
ciplinaridade como tema na drea de Educagdo ndo apresenta um conceito fechado em
si mesmo. Diferentes autores, com respaldo em “correntes tedrico-filoséficas” diversas,
a entendem sob perspectivas multiplas. Neste texto, enfatizamos o conceito de interdis-
ciplinaridade a partir dos estudos de Ivani Catarina Arantes Fazenda e Hilton Japiassu®,
autores que a situam como uma nova atitude frente a questdo do conhecimento.

A atitude de que falamos conduz a superar o comodismo no contexto escolar que,
muitas vezes, se limita ao ensino desconectado do mundo fora da escola e dos proble-
mas sociais que circundam as instituicoes escolares (de ensino bésico ou superior), bem
como conduz a concretizar, por meio de acdes educativas, a produciao de conhecimentos

7 Termo cunhado por Thiesen (2013).

8 Mais uma vez esclarecemos que Japiassu (1976) nao relaciona o termo “atitude” ao conceito de interdisciplinaridade.
Para ele, é essencial uma nova postura frente ao conhecimento, o que nos remete ao vocabulo “atitude”. Esse termo ¢
utilizado por Ivani Catarina Arantes Fazenda, que se ancora na obra de Hilton Japiassu.
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que tenham a realidade social como ponto de partida. O curriculo, nessa perspectiva,
movimenta-se por diferentes dominios (cultural, social, politico, cientifico, entre outros)
e se desenvolve em uma linha intercultural.

Nao deixamos de ressalvar a importancia do dialogo entre professores, alunos e co-
munidade escolar na promogao das agdes educativas. A interdisciplinaridade no movi-
mento dialdgico se exerce em “atos de aprendizagem”. Ela ¢ atitude que busca o didlogo
entre as disciplinas escolares, ¢ uma atitude que visa a troca de experiéncias de vida entre
0s sujeitos que participam dos processos educativos, ¢ uma atitude que intenta o desen-
volvimento de novos conhecimentos de modo critico e reflexivo.

Por dltimo, salientamos que o objetivo principal da interdisciplinaridade na Edu-
cagdo ¢ concretizar a formagdo humana do sujeito, a qual se alicer¢a por meio de sua
conscientizagdo frente ao mundo. Nao podemos nos esquecer de que o trabalho inter-
disciplinar nos contextos escolares tem como centro o sujeito e sua relagio com o mun-
do, visando, sobretudo, & promoc¢do permanente de sua formacio. E ela (a formagio
humana) o foco da interdisciplinaridade na area educacional.
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