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Resumo

O presente texto é o resultado parcial de uma pesquisa stritu sensu e coaduna com a necessaria
concepgao de pensar os sujeitos a partir de outras epistemologias. Assim sendo, este ensaio tem
como objetivo discutir sobre a descoloniza¢do do saber na educac¢do. Inicialmente, teceremos
consideragdes sobre a raga, a razdo e o direito, para entendermos como esses elementos influen-
ciaram no modelo de homem ideal e de ciéncia da modernidade, construindo assim uma hie-
rarquia que privilegiou/privilegia os conhecimentos do Norte Global. Em seguida, discutiremos
acerca do espectro dessas epistemes na educa¢ao, bem como, a respeito de um novo paradigma
de ciéncia, nos dizeres de Boaventura de Sousa Santos, “pds-abissal”, pautado na ecologia de sabe-
res, com o intuito de oferecer reflexdes que possam ajudar na descolonizagio dos curriculos das
escolas, tendo em vista a construgio de praticas educativas interculturais criticas.
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Education, curriculum and decolonization of the knowledge: challenges
based for schools

Abstract

The present text is the partial result of a research stricto sensu and agrees with the necessary con-
ception of thinking the subjects from other epistemologies. Thus, this essay aims to discuss the
decolonization of the knowledge in education. Initially, we made considerations about the race,
the reason and the right, to understand how these elements influenced the ideal man model and
the science of modernity, thus building a hierarchy that privileged / privileges the knowledge of
the Global North. Then we will discuss the spectrum of these epistemes in education, as well as,
on a new paradigm of science, in the words of Boaventura de Sousa Santos, “post-abyssal’, based
on the ecology of the knowledge, with the intention of offering reflections that may help in the de-
colonization of school curricula, in order to construct critical intercultural educational practices.
Key-words: Education; Curriculum; Ecology of the Knowledge.

Educacion, curriculo y descolonizacion del saber: desafios puestos para las
escuelas

Resumen

El presente texto es el resultado parcial de una investigacion strictu sensu y esta en linea con la ne-
cesaria concepcion de pensar los sujetos a partir de otras epistemologias. Asi siendo, este ensayo
tiene como objetivo discutir sobre la descolonizacion del saber en la educacion. Inicialmente,
tejemos consideraciones sobre la raza, la razon y el derecho, para entender como esos elementos
influenciaron en el modelo de hombre ideal y de ciencia de la modernidad, construyendo asi
una jerarquia que privilegio / privilegia los conocimientos del Norte Global. Luego, discutiremos
acerca del espectro de estas epistemis en la educacion, asi como, acerca de un nuevo paradigma
de ciencia, segun Boaventura de Sousa Santos, “postabisal’, basado en la ecologia de saberes, con
el objetivo de ofertar reflexiones que puedan ayudar en la descolonizacién de los curriculos de las
escuelas, con miras a la construccion de practicas educativas interculturales criticas.
Palabras-clave: Educacion; Curriculo; Ecologia de Saberes.



Educacio, curriculo e a descolonizagdo do saber | 303

1 Introdugdo

A produgédo em tela é parte de uma pesquisa de mestrado em desenvolvimento, de
carater bibliografico e documental, que implica na necessidade de pensar a educagao, o
curriculo e os sujeitos para além da racionalidade moderna. Assim sendo, busca analisar
as contribui¢des dos estudos anticoloniais para a educa¢do das relagoes étnico-raciais
tendo em vista, compreender os elementos que se articulam para outra episteme de cur-
riculo e de formagdo docente.

Nos limites deste artigo, faremos um recorte, para apresentarmos algumas reflexoes
acerca da descolonizac¢ao do saber no campo educacional. Nesse sentido, no primeiro
momento, teceremos reflexdes sobre a raga, a razdo e o direito, para entendermos como
esses elementos influenciaram no modelo de homem ideal e de ciéncia do paradigma da
modernidade, ainda presente nos dias atuais.

Dando continuidade, faremos algumas reflexdes acerca das implicagdes da racionali-
dade moderna na educagdo, bem como, abordaremos a respeito de um novo paradigma
de ciéncia, que Boaventura de Sousa Santos (2010), denomina de “pds-abissal’.

Referenciado pela ecologia de saberes, com o intuito de produzir conhecimentos que
possam ajudar na descolonizagao dos curriculos das escolas, o autor portugués refuta
o ideario eurocéntrico e preconiza pensarmos o saber sob um local de enunciagdo que
oportunize as falas dos subalternizados. O pensamento deste autor coaduna com os di-
alogos do porto-riquenho Ramoén Grosfoguel (2008).

Nio estou a reivindicar um populismo epistémico em que o conhecimento produ-
zido a partir de baixo seja automaticamente um conhecimento epistémico subal-
terno. O que defendo é o seguinte: todo o conhecimento se situa, epistemicamente,
ou no lado dominante, ou no lado subalterno das relagdes de poder, e isto tem a
ver com a geopolitica e a corpo-politica do conhecimento. A neutralidade e a ob-
jectividade desinserida e ndo-situada da egopolitica do conhecimento ¢ um mito
ocidental (GROSFOGUEL, 2008, p. 119).

Grosfoguel (2008), filosofo pds-colonial nascido em no ano de 1956 do século passa-
do ¢ pertencente do Grupo Modernidade/Colonialidade e tem dedicado seus estudos a
desvelar os efeitos que as agdes invasoras foram centrais para a logica epistemicida expe-
rimentada em nossos dias e aponta encaminhamentos para que possamos viver tempos
avessos aos modelos hierarquicos instalados no mundo.

A realizagdo de uma produgio desta natureza demanda didlogo com autores que
possam contribuir com o tema em foco. Nessa condigdo, estreitamos debates com Can-
dau (2016), Costa (2005), Dussel (2010), Fleuri (2003), Gomes (2008, 2012), Grosfoguel
(2008), Maldonado-Torres (2007), Moreira e Silva (2013), Oliveira e Lima (2015), Qui-
jano (2005), Santomé (1995), Santos (1996, 2010), Silva (2000), Vieira (2001) e Walsh
(2012).
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2 Racialidade, racionalidade e direito: instrumentos a servico do colonialismo

Para que se mantenha o colonialismo e consequentemente, a colonialidade sao necessa-
rios alguns elementos que sob a 6tica anticolonial, sdo basilares. Em nossos escritos, destaca-
mos trés: a racialidade, a racionalidade e o direito. E sobre eles que vamos dialogar a seguir.

Iniciamos as nossas consideragoes tratando da emergéncia do termo “ra¢a” e da con-
juntura de sua criagdo, entretanto, registramos que nossa inten¢do nao ¢ a de ter como
produto um estudo milimétrico sobre o verbete raca e sim, a de pdr em evidéncia este
instrumento que inaugura a sedimenta¢ao do colonialismo.

Essas reflexdes apresentadas nos ajudam a pensar como o termo raga funciona, do
ponto vista ocidental, na estruturagdo da colonialidade do poder e do ser. Maldonado-
-Torres (2007) é enfatico ao evidenciar a diferenca entre colonialidade e colonialismo.
Para o estudioso “colonialidade nao significa 0 mesmo que colonialismo” (p. 131).

O autor destaca que o colonialismo é a “relagdo politica e econdmica, na qual a so-
berania de um povo estd no poder de outro povo ou nagdo que assim se constitui em
um império’, ao passo que a colonialidade “se refere a um padrao de poder que emergiu
como resultado do colonialismo moderno” operando “através do mercado capitalista
mundial e da ideia de raca”. Maldonado-Torres (2007, p. 131).

Ao estabelecer a distin¢io entre colonialismo e colonialidade, o autor nos coloca
ainda mais proximos, de compreender os motivos pelos quais as nossas lutas contrarias
ao racismo deparam-se com entraves tao articulados.

Entendemos que essa discussao é central no desmantelamento do mito da moderni-
dade defendido pelo colonialismo e da premissa unilateral que perpassa a racionalidade,
pois, é justamente ao conceber a ideia de raga que o Norte Global apresenta ao mundo
a imagem da diferenga como um problema a ser resolvido. No centro da atuagio episte-
micida do ocidental, o que ¢ nativo, é por natureza desviante.

Nascido em 1930 e falecido em maio deste ano (2018), o socidlogo e pensador perua-
no Anibal Quijano (2005), nos oferece contribui¢ées muito importantes, ao discutir a
proximidade entre raca e colonialidade, ndo s6 em tempos mais distantes, mas também
em nossos dias.

Para o autor que se dedica a evidenciar os efeitos nocivos produzidos pelo espectro
europeu sobre outros povos, a logica mundializada, economicista e neoliberal do século
atual em que os ndo euro-ocidentais, em especial a raa negra e os afrodescendentes sao
desprestigiados e subjugados, é uma extensao da concepgdo implantada no século XIV
quando os invasores se julgaram senhores de uma episteme superior.

Como elemento de demarcagdo de raga superior e inferior, o Norte Global fez uso
de uma apresentagao animalizada da geografia do corpo do outro, da cultura do outro e
das epistemes do outro. A sua grande arma para alcangar tal objetivo foi sem duvida, a
estrutura biopsicossocial, ou seja, ele implanta nas mentes colonizadas a “verdade” a res-
peito de sua condi¢do de subalterno e assim, retira-lhe a condi¢ao de humanidade. Dai
termos como exemplo, que muitos indigenas assimilaram por meio das agoes jesuiticas,
costumes ligados a cultura, a crenga e até a alimenta¢do do homem branco. Era uma
busca quase que desesperada de livrar-se dos espectros de uma raga inferior e ascender
ao modelo ideal e moderno de homem.
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No que concerne a raga negra e aos africanos, sua geografia fisica era algo sombrio
e indigesto demais para ser tocada pela humanidade, restando-lhe entéo, a coisificagao,
propria daquilo que é o resultado frustrante de uma “quase raga”.

Colombo e seus pares teriam deste modo alcangado o objetivo desejado; a saber,
instalar um modelo de sistema-mundo-capitalista no qual o Norte era o grande benefi-
ciario e em um movimento paralelo, solidificar-se como raga suprema.

A carta de Pero Vaz de Caminha, a retratagdo dos nativos pelo olhar do europeu, a
exacerbagdo nas narrativas fantasticas apresentadas pelo ocidental deu a expropriacio
sofrida pelos colonizados um tonus romantizado da violéncia a que eles foram sub-
metidos.

O mundo neste sentido, aderiu a ideia da incapacidade de autogestao dos negros, in-
digenas e outros ndo europeus. Ou seja, esses seres eram de outra raga, uma raga inferior,
distinta, diferente e por isso, incapaz.

E evidente que essa ideia ndo se solidifica sozinha. Provar que a diferenca da cor da
pele, da religido, dos costumes ¢é algo que atribui a um determinado individuo a inapti-
déo para acender socialmente vai demandar deste invasor a construgido de comprova-
¢Oes avessas a quaisquer questionamentos, e ¢ justamente neste momento que a ciéncia
surge como outro elemento utilizado pelo colonizador. “[...] Ao esconder o lugar do
sujeito da enunciagdo, a dominagdo e a expansdo coloniais europeias/euro-americanas
conseguiram construir por todo o globo uma hierarquia de conhecimento superior e
inferior e, consequentemente, de povos superiores e inferiores [...]” (GROSFOGUEL,
2008, p. 120).

O cientificismo, o cientificamente comprovado, as experiéncias repetidas diversas ve-
zes para eximir a possibilidade de erros, foram conceitos implantados ainda no século
XVI e sempre estiveram, a servi¢o do colonialismo para estabelecer paradigmas classifi-
catorios nas sociedades.

Descartes e o seu Discurso do método reiterava a todo o momento como a ciéncia eu-
ropeia dispunha de mecanismos altamente superiores para comprovar e distinguir o que
é certo daquilo que é errado, ou ainda, para ratificar que o homem, mais precisamente o
homem europeu, ¢ detentor de epistemologias superiores e por isto, a ele cabia o poder
de explorar a natureza e ainda, outros homens que naquela condi¢ao, eram inferiores.

Essa relagdo estabelecida pelo ocidental, quer seja em face dos recursos naturais, quer
seja diante de outros homens, foi permeada por uma ideagdo fundamentalista a respeito
do moderno e do progresso. Isto auxiliou e continua auxiliando na inculca¢ao de um
espectro separacionista, racionalizante e linear. Era preciso buscar a verdade e a verdade
era uma s6: o modelo do Norte é o tnico valido.

Francis Bacon, Isaac Newton, Augusto Comte e outros cientistas adeptos a linearida-
de e ao reducionismo também endossaram por meio de suas experiéncias, uma logica
separacionista que colocava o euro-ocidental como superior assim como, justificava que
esta concep¢ao expropriatoria era o inico caminho para a modernidade, atributo indis-
pensavel ao homem ideal.

Cabe assinalar, que ndo ha nessas consideragdes a inten¢ao de diminuir as contri-
buicdes cientificas desses homens. Antes o nosso proposito é desvelar qual o cerne do
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pensamento colonial desta época e assim, podermos evidenciar como essas praticas pau-
tadas na exacerbac¢ao do cientificismo foram nocivas ao Sul Global.

Se por um lado a ciéncia agiu ofertando a0 mundo modelos ideais de conhecimento
e verdade, em paralelo, a legalidade, por meio da concepgdo unilateralizada de eman-
cipagdo e da regulacao, deu o suporte necessario para que esta verdade cientifica nunca
fosse contestada, ou seja, 0 moderno e racionalmente aceito, era outorgado pelo Direito
aos que se assemelhassem ao Norte Global.

De fato, entendemos que a ciéncia nao ¢ o elemento inicial da solidificagao do colo-
nialismo, uma vez que a raga ¢ seu critério inaugural. O préprio Enrique Dussel (2010),
argentino exilado no México desde 1975, afirma que “o ano de 1637 do Discurso do Método
publicado nos Paises Baixos, a partir de uma ordem ja dominada pela burguesia triunfante,
ndo seria a origem da modernidade mas, sim, o seu segundo momento” (p. 390).

Enrique Dussel (2010) critica o pensamento eurocéntrico contemporaneo, e afirma
que a racionaliza¢do orquestrada pelos invasores ocidentais tem perpassado as mais va-
riadas esferas sociais. Para ele, é com este discurso positivista que movimento em favor
da modernidade e do progresso, que as epistemologias do Sul vao se tornando cada vez
mais marginais.

Segundo Boaventura de Sousa Santos (2010), o pensamento moderno ocidental, é de
carater abissal:

Consiste num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que as invisiveis
fundamentam as visiveis. As distin¢des invisiveis sdo estabelecidas através de li-
nhas radicais que dividem a realidade social em dois universos distintos: o uni-
verso ‘deste lado da linha’ e o universo ‘o outro lado da linha. A divisdo é tal que ‘o
outro lado dalinha’ desaparece enquanto realidade, se torna inexistente, e ¢ mesmo
produzido como inexistente. Inexisténcia significa ndo existir sob qualquer forma
de ser relevante ou compreensivel (SANTOS, 2010, p. 31-32).

Para o pensamento abissal, a ciéncia moderna tem a exclusividade do universal e do
verdadeiro. Assim sendo, os conhecimentos produzidos do ‘outro lado da linha, pelos
sujeitos socioculturais subalternizados sao marginalizados, negados. Esses conhecimen-
tos sdo “reduzidos a crengas, opinides, magia, entendimentos intuitivos que, na melhor
das hipoteses, podem se tornar objeto ou matéria-prima para a investigagao cientifica’
(CANDAU, 2016, p. 24).

Apresentamos o terceiro elemento, isto é, o Direito enquanto aspecto regulador das
relagdes para completarmos a triade epistemicida. Esse didlogo nos importa, sobretudo
por que é sem duvida, este terceiro elemento, que vai preconizar legalmente os estamen-
tos estabelecidos pelo Norte colonial.

Aspectos ligados a moral, a ética, a religido, serdo basilares para a aceitagdo/negagao
de determinados comportamentos. Pensemos por exemplo nos costumes dos indigenas
e sua cultura de andar com corpos & mostra. Pensemos agora nas vestimentas dos euro-
peus. Notadamente aos olhos do colonizador, a apresentagdo do indigena é algo despido
de moralidade e respeito.

Os ritos africanos, com suas transpiragdes corporais e sua marca cultural, suas dangas
cosmoldgicas altamente expressivas, vao parecer aos invasores como algo aético e bestial.
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Quem podera entdo, garantir a retiddo e respeito necessarios a manutenc¢do da or-
dem? Quem podera afastar dos “homens de bem” o fantasma das noites de batuques e
gritos que emanam dos nao humanos? Quem serd o investido por Deus (ndo qualquer
Deus, mas um Deus homem, branco, muito semelhante a imagem europeia) de ofertar
aos subalternizados a chance de salva¢do?

A resposta a esses questionamentos ¢ apenas uma: o Direito e toda a sua ode ao lega-
lismo que romanticamente vai atenuando os efeitos produzidos pelos nossos invasores e
que ao mesmo tempo vai estabelecendo uma légica colonial de justiga.

Nesta logica de justica, que apregoam ser de “todos os cidaddos”, nem todos sdo consi-
derados cidadaos, ou seja, se negros, indigenas, mulheres e outros “condenados do mun-
do” ndo sdo ao menos considerados como humano. A justica a esses sujeitos, nao se aplica.

A atuagdo do direito a servigo da colonialidade ‘apesar de subordinada, foi também
uma participagdo central porque, pelo menos a curto prazo, a gestdo cientifica da
sociedade teve de ser protegida contra eventuais oposi¢des através da integragdo
normativa e da for¢a coercitiva fornecida pelo direito’ (DUSSEL, 2010, p. 52).

E interessante pensar que mesmo tantos séculos depois, esta 16gica binaria persiste
através das (ndo) agoes do Estado e das diversas politicas que mesmo na coletividade, re-
futam as diferencas, usando o Direito como guardido da falsa convivéncia harmoniosa.

Evidentemente nao nos faltam ilustragdes da atuagao colonial adotada pelo Direito,
entretanto, como dissemos anteriormente, nossa inten¢ao nao ¢é a de esgotar esta discussao
e sim, a de demonstrar a genealogia da episteme do colonialismo e assim, com foco em
nosso campo de atuagdo, evidenciar a demanda educacional de um curriculo transgressor.

3 Educacgao Intercultural e a descolonizagdo do saber

Os ideais colonizadores presentes na sociedade ainda sdo (re)produzidos na edu-
cagdo, colocando os sujeitos socio e historicamente marginalizados, “do outro lado da
linha”. Os negros, indigenas, quilombolas, ciganos, pobres, entre outros, ora sdo postos
como seres inferiores, ora problemas sociais, que necessitam de solugdes. Os curriculos
escolares acabam refor¢ando essa ldgica da bifurcagdo social e produzem superiores e
inferiores, inteligentes e incapazes, nds e os outros.

Quando se analisam de maneira atenta os contetidos que sdo desenvolvidos de
forma explicita na maioria das instituicoes escolares e aquilo que é enfatizado nas
propostas curriculares, chama fortemente a atenc¢do a arrasadora presenca das cul-
turas que podemos chamar de hegemonicas. As culturas ou vozes dos grupos so-
ciais minoritarios e/ou marginalizados que néo dispdem de estruturas importantes
de poder continuam ser silenciadas, quando nao estereotipadas e deformadas, para
anular suas possibilidades de reagdo (SANTOME, 1995, p. 163).

Nesse contexto, a educa¢ao escolar como mecanismo de dominagio, se adequa com
destreza ao pensamento colonial dentro das salas de aula. Para tanto, age sob a concep-
¢do da “Colonialidade do saber” ja que afere uma escala gradual em que determinados
conhecimentos sdo superiores a outros.
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Sobre a “colonialidade do saber” podemos dizer, que esta se manifesta desde as in-
vasOes europeias e se perpetua até os nossos tempos, promovendo o que Boaventura de
Sousa Santos (1996) vai chamar de “moldura social’!

Se pensarmos, por exemplo, na histéria da Africa apresentada através dos curriculos,
perceberemos o desprestigio sociocultural a que foi submetido o continente africano em
que a sua ancestralidade ¢ abordada como algo temeroso e animalesco e, sua descendén-
cia como algo feio e desvirtualizado.

Para transgredir os curriculos, tendo em vista a descolonizagdo dos saberes, coadu-
namos com perspectiva de Boaventura de Sousa Santos em que é preciso de um pensa-
mento pos-abissal, isto é, de uma racionalidade cosmopolita, para questionar a razao
moderna/arrogante, que valoriza apenas os conhecimentos cientificos, como verdades
universais, unicas e validas. O mundo nao se restringe a monocultura do saber, é preciso
considerar outras formas de conhecimentos:

[...] o pensamento pds-abissal parte da ideia de que a diversidade do mundo ¢
inesgotavel e que esta diversidade continua desprovida de uma epistemologia ade-
quada. Por outras palavras, a diversidade epistemoldgica do mundo continua por
construir (SANTOS, 2010, p. 51).

Diante disso, a ecologia de saberes nos possibilita uma nova maneira de relaciona-
mento entre o conhecimento cientifico e outras formas de conhecimento. Para tal, é
necessario o trabalho de traducao, que é um procedimento capaz de criar inteligibilidade
reciproca entre as experiéncias sociais disponiveis, que foram suprimidas e marginali-
zadas pela racionalidade moderna (sociologia das auséncias) e as experiéncias sociais
possiveis (sociologia das emergéncias), “o0 AINDA NAO”, vistas como possibilidades
(potencialidade) e capacidades (poténcia) (SANTOS, 2010).

Para a implementac¢do de uma educagao, pautada nesse paradigma, sdo importantes
estudos e debates concernentes a interculturalidade.

A intercultura vem se configurando como uma nova perspectiva epistemoldgica,
ao mesmo tempo, ¢ um objeto de estudo interdisciplinar e transversal, no sentido
de tematizar e teorizar a complexidade (para além da pluralidade ou da diversida-
de) e a ambivaléncia ou o hibridismo (para além da reciprocidade ou da evolug¢io
linear) dos processos de elaborac¢io de significados nas relagdes intergrupais e in-
tersubjetivas, constituidas de campos identitario em termos de etnias, de geragdes,
de género, de agédo social (FLEURI, 2003, p.17).

A interculturalidade entendida aqui tem estreita ligagdo com movimentos sistemati-
zados/organizados que atingem os micro-espagos que se instalam no campo educacio-
nal. “A educagdo intercultural apresenta-se como uma proposta politico-pedagdgica que
visa a formagdo para a cidadania e a supera¢do de preconceitos e discriminagdes que
expropriam de seus direitos individuos e coletividades” (VIEIRA, 2001, p. 126).

1 Para Boaventura de Souza Santos essa moldura social surge em grande medida da impossibilidade histérica do negro
ser associando a posi¢oes/condigdes socialmente prestigiadas.
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Catherine Walsh (2012), grande expoente dos estudos interculturais no 4mbito edu-
cacional, defende que é urgente a demanda em conceber uma educagao a partir do pen-
samento Sul-Sul e de questionar o atual discurso sobre o “conhecimento”.

A autora, militante e professora do Doutorado em Estudos Culturais Latino-america-
nos da Universidade Andina Simén Bolivar do Equador (Quito), é radicada ha décadas
no Equador e distingue trés perspectivas distintas de interculturalidade, a relacional, a
funcional e a critica.

A interculturalidade relacional é algo que sempre existiu, pois é a forma mais basica e
geral de contato, intercambio e relagdes entre as culturas. Esta perspectiva nega ou mi-
nimiza os conflitos nos contextos de poder e domina¢do em que ocorreram ou ocorrem
essas relacoes.

A interculturalidade funcional propaga o didlogo, a convivéncia e a tolerancia entre os
grupos culturais e reconhece a diversidade e diferenga cultural como metas de inclusao
social. Entretanto, ndo questiona os processos de exclusao, injustica e desigualdade, pois
atende aos interesses da logica neoliberal.

A interculturalidade critica é protagonizada pelos movimentos sociais, em especial
pelos movimentos indigenas; esta perspectiva questiona radicalmente a logica
instrumental do capitalismo vigente (neoliberal) e busca a construcao de sociedades di-
ferentes, (inclusivas e emancipatdrias).

Em consonancia com Walsh, Fleuri e Vieira, nos posicionamos a favor da perspectiva
de interculturalidade critica, pois entendemos como um projeto emancipatério (poli-
tico, social, epistémico e ético) que visa transformar as estruturas e organizagdes das
sociedades racistas e excludentes.

Nessa mesma direcdo, Candau (2016), pedagoga brasileira com poés-doutorado em
Educagéo, em seus trabalhos tem defendido amplamente a concep¢ao de uma educagao
intercultural critica, tendo como base “ideias-for¢a” do pensamento de Boaventura de
Sousa Santos, destaca que:

A ecologia dos saberes constitui, assim, um componente fundamental para a edu-
cagdo intercultural. Convém destacar que, para tal, colocar-se do outro lado da
linha abissal, visibilizar saberes até hoje negados pela sociedade em geral e, par-
ticularmente, pela escola, proprios dos grupos socioculturais invisibilizados e su-
balternizados, constitui uma tarefa prioritdria, sem a qual ndo serd possivel uma
ecologia de saberes, o que supde confrontar a monocultura da ciéncia moderna.
Exige reconhecer uma pluralidade de conhecimentos heterogéneos, um dos quais
¢ a ciéncia moderna (CANDAU, 2016, p. 26).

Para a estudiosa, o cotidiano, as culturas, os diferentes sujeitos presentes nas salas de
aula, tensionam positivamente as agoes ocorridas nas escolas, pois, promovem um novo
deslocamento acerca do belo, do correto e do ideal em seus espagos.

Desse modo, é imprescindivel que os curriculos nao sejam vistos, como documentos
que veiculam os conhecimentos de forma desinteressada e neutra, através de um bloco
de disciplinas com procedimentos e técnicas de ensino (MOREIRA; SILVA, 2013).

Os curriculos precisam ser compreendidos como “questdes relativas a historia, po-
litica, poder e cultura” (COSTA, 2005, p. 64), de maneira que tenham espagos para as
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diferencas culturais. “Trata-se de uma dinamica fundamental para que sejamos capazes
de desenvolver curriculos que incorporem referentes de diferentes universos culturais,
coerentes com a perspectiva intercultural critica [...]” (CANDAU, 2016, p. 27).

A educagio intercultural na perspectiva critica supde identificar o que foi produzido
como ‘auséncias, tanto no plano epistemoldgico como das praticas sociais e, a0 mesmo
tempo, reconhecer as ‘emergéncias’ de conhecimentos, praticas sociais e perspectivas
orientadas a construgio de sociedades equitativas e justas [...] (CANDAU, 2016, p. 28).

Frente a essa perspectiva, as desigualdades devem ser desnaturalizadas e problemati-
zadas na escola, para que possa compreender a diversidade como uma construgao social,
politica, histdrica e cultural das diferencas (GOMES, 2012). Ademais, a identidade e a
diferenga nao devem ser entendidas fora de um sistema de significacao e de relagdes de
poder, pois ndo podem reduzi-las a uma questdo de respeito e tolerdncia para com a
diversidade, e sim, compreendida como questdes politicas (SILVA, 2000).

Esses desafios tencionam os curriculos das universidades, em especial, os cursos de
licenciatura de formagao docente, a exemplo, dos os cursos de pedagogia, que formam
docentes para atuarem na educacédo basica.

Nio ha como implementar uma mudanca de paradigmas educacionais ou apon-
tar como metas respeito a diversidade, medidas contra evasdo escolar por discri-
minagdes, ou impor um ensino determinado por lei e pareceres ou decretos se
o curriculo permanecer estagnado ou a servi¢o dos interesses de alguns grupos
privilegiados (OLIVEIRA; LIMA, 2015, p. 14).

Nesse sentido, a descolonizagdo dos curriculos “requer a superagao tanto de padrdes
epistemologicos hegemonicos no seio da intelectualidade brasileira como a afirmagao de
novos espagos de anunciagao epistémica dos movimentos sociais” (OLIVEIRA; LIMA,
2015, p. 15).

Com base nas discussoes de Boaventura de Sousa Santos (2004), sobre a sociologia
das auséncias e das emergéncias, Gomes (2008), professora, ativista e primeira mulher
negra a se tornar reitora da Universidade da Integracdo Internacional de Lusofonia
Afro-Brasileira - UNILABI, destaca que o campo de formagao de professores e profes-
soras precisa ser indagado por uma concepgéo critica de ciéncia e de formagéo.

Uma critica que compreenda e torne crediveis os saberes produzidos pelos mo-
vimentos sociais e as agdes educativas por eles desencadeadas os quais foram ati-
vamente produzidos como auséncias nos curriculos, nas pesquisas e nas politicas
educacionais. Trata-se, portanto, da construgdo de uma pedagogia das auséncias’ e

das emergéncias’ (GOMES, 2008, p. 99, grifo da autora).

2 A pedagogia das auséncias consiste em um exercicio politico e epistemoldgico cujo objetivo principal é transformar as
auséncias e a invisibilidade que recaem sobre os movimentos sociais e seus saberes- no campo de formagao de professores
(as)- em presengas. [...] (GOMES, 2008, p. 99, grifo da autora).

3 A pedagogia das emergéncias podera nos ajudar a lancar indagac¢des mais profundas sobre a tensdo entre os estudos e
discursos criticos realizados no campo de formagao de professores (as) e a persisténcia de curriculos lineares e conserva-
dores nos cursos de formacao inicial. [...] Além disso, a pedagogia das emergéncias podera contribuir para a reflexao sobre
as estratégias e eixos das praticas de formagao continuada que temos realizado (GOMES, 2008, p. 99, grifo da autora).



Educacio, curriculo e a descolonizagdo do saber | 311

Portanto, essa empreitada nao é uma tarefa ficil, exige mudanca do paradigma edu-
cacional e de ciéncia para o trato pedagogico com a diversidade e as diferencas nas es-
colas e nas universidades. Ademais, a implementa¢do da formagdo docente exige in-
vestimento de politicas publicas educacionais, em regime de colabora¢ao, (Municipio,
Estado, Distrito Federal e Unido).

4 Algumas consideragoes

Como ja foi ressaltado, esta produgdo é um ensaio bibliografico de uma pesquisa
stritu sensu, em nivel de mestrado, que ora, objetivou discutir sobre a descoloniza¢ao do
saber no campo educacional.

Inicialmente, abordamos como esta estruturado o colonialismo na sociedade, des-
tacando as bases constituintes deste fendmeno. Esta base colonial, assentada na ideia
de raga, de razao e legalidade incide nos espagos educacionais, impossibilitando que os
chamados pensamentos de fronteiras ocupem outros espagos, com seus saberes, suas
histérias e culturas.

O cerceamento das culturas dos subalternizados (negros, indigenas, quilombolas, en-
tre outros) reverbera discriminagdo e preconceitos nos espagos escolares, prejudicando
a convivéncia entre os seus pares e a aprendizagem desses sujeitos. Nesse contexto, as
escolas sao convocadas a transgredir o foco eurocéntrico dos curriculos para favorecer o
reconhecimento da diferenga como riqueza pedagdgica e ndo como um problema a ser
resolvido.

A descolonizagao dos curriculos escolares e das praticas, requerem que transgrida-
mos a racionalidade moderna, para instituir um pensamento “pds-abissal’, tendo em
vista a gestagao da perspectiva de educagdo intercultural critica, baseada na ecologia de
saberes (CANDAU, 2016).

Desse modo, é necessario que questionemos os conhecimentos considerados como
validos dos curriculos escolares para estabelecermos um dialogo intercultural de manei-
ra ndo hierarquizada com os saberes, que estdo “do outro lado da linha” Isso demanda,
mudangas epistemolégicas, politicas e culturais profundas no campo educacional, que
superem “dicotomias entre o escolar e 0 nao-escolar, o politico e o cultural, o instituido e
o instituinte, ainda presentes em varios curriculos e praticas de formagao de professores”
(GOMES, 2008, p. 105).
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