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Resumo

Este ensaio trata de reflexdes que buscam articular as interse¢des entre o pensamento educacio-
nal cunhado por Durkheim, tomando como fio condutor a sua defesa a laicidade e a instauragdo
da Educagao como dever uno do Estado e o fazer educacional nacional atual, que reverbera nos
moldes operantes do sistema de ensino brasileiro. Sem perder de vista o pano de fundo histérico
que rege o tecer de sentidos e funcionalidades educacionais, o argumento central é que ainda ha
predominéncia de uma moral conservadora e religiosa que norteiam o funcionamento da Edu-
cagdo no Brasil, permeada por uma concep¢ao de que a educagio deva fomentar valores ligados a
direitos de duas ordens: os ligados a cidadania e, por isso, ligados também a processos historicos
e politicos especificos.
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The educational purpose of Durkhem’s educational thinking: a trajectory

Abstract

This essay approaches reflections that seek to articulate intersections between the educational
thinking coined by Durkheim, taking as its guiding thread his defense to laicity and the
establishment of Education as a primary duty of the State and the current national educational
practice, which reverberates in the operative models of the Brazilian Educational system. Without
losing sight of the historical background that governs the weaving of the educational senses and
functionalities, the central argument is that there is still the predominance of a conservative and
religious morality that guides the functioning of education in Brazil, imbued with a view that
education should promote values linked to rights of two orders: those linked to citizenship and
therefore also linked to specific historical and political processes.

Keywords: Moral education; Laicity; Educational thinking.

Finalidad educativa del pensamiento educativo de Durkheim: una trayectoria

Resumen

Este ensayo trata de reflexiones que buscan articular las intersecciones entre el pensamiento
educativo acuitado por Durkheim, tomando como hilo conductor su defensa hacia la laicidad y
la instauracién de la Educacién como deber exclusivo del Estado y el hacer educativo nacional
actual, que refleja en los moldes operantes del sistema de ensefianza brasilefio. Sin alejarse
del telén de fondo histérico que rige el tejer de los sentidos y funcionalidades educativas, el
argumento central es que todavia hay predominio de una moral conservadora y religiosa que
orientan el ejercicio de la Educacién en Brasil, permeada por una concepcion de que la educacion
debe fomentar valores vinculados a derechos de dos d6rdenes: los vinculados a la ciudadania vy,
por tanto, asociados también a procesos histdricos y politicos especificos.

Palabras clave: Educacion moral; Laicidad; Pensamiento educativo.
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Introdugdo

O intuito desta reflexdo que empreendemos urge de interesses pessoais acerca de
parte do debate tedrico que envolve a finalidade educativa no interior do sistema de
ensino, a se tratar o sistema brasileiro contemporéaneo e as recentes propostas de proje-
tos politicos, o qual ainda sujeita-se a influéncia de instituicdes que consagram valores
conservadores, como a igreja, cuja representagdo estd firmada por meio de bancada, que
auto intitula-se crista, sendo parte constituinte do congresso brasileiro. Com a experi-
éncia de cursar a disciplina Fundamentos em Educagao, ofertada pelo Programa de Pds-
-Graduagao em Educagao da Universidade Federal de Sergipe (PPGED/UES), pudemos
ter contato com diversos autores que pensaram a Educagdo ao longo da histéria, em
seu tempo e em sua época. Leituras e debates que nos instigam a retomar a finalidade
educativa a qual se propde o fazer educacional contemporaneo. Dentre a gama de re-
feréncias que constituiu o pano de fundo da referida disciplina cursada, destacamos o
pensador Emile Durkheim, por apresentar de forma enfatica a defesa por um Educagéo
laica e voltada para moral coletiva, que deve guiar o sujeito social (DURKHEIM, 1984).

Emile Durkheim, considerado o pai da escola sociolégica francesa, teve suma im-
portancia para o pensamento educacional. Em termos gerais, a maior importancia de
seu trabalho como estudioso e pesquisador social se deve ao fato de ter proposto um
método cientifico de estudo para as recém-nascidas ciéncias humanas, estabelecendo
um marco na histdria da Sociologia (HEGEL, 1988). Durkheim nasceu em Epinal, en-
tre a Alsacia e Lorena, em 15 de abril de 1858. Sdo seus contemporaneos, no campo
do pensamento social, Max Weber e Vilfredo Pareto, dividindo com esses outros dois
importantes socidlogos a vontade de fazer ciéncia. Iniciou sua carreira de professor uni-
versitario ministrando aulas de Pedagogia e Ciéncias Sociais na “Faculté de Lettres” de
Bordeaux, entre os anos de 1887 a 1902, onde veio a encontrar condigdes adequadas
para publicar a maijor parte de suas obras. Uma de suas teses principais é considerada a
obra “Da Divisao do Trabalho Social”, que é fruto de seu doutoramento (DURKHEIM,
1983). Em 1895, publicou “As Regras do Método Socioldgico” e, dois anos depois, o
texto “O suicidio”, entre outros titulos em vasta bibliografia no campo da Antropologia
e Pedagogia (HEGEL, 1988).

Os caminhos durkheimiano para pensar a Educagio

Em uma de suas celebres afirmagdes, Durkheim (1975) nos propde que a sociedade
cria 0 homem, e ndo o contrario, anunciando a primazia do social sobre o individual,
colocando-se em dire¢do contraria a ideia de pacto social de Hobbes ou Rousseau, que
tentam supor homens em estado de natureza (HEGEL, 1988). Para Durkheim, “ho-

1”

mem'” é cultura e s6 existe em sociedade, pois é criado e mantido por ela. Embora
propusesse um rompimento com a influéncia exercida pela religido aos fendmenos so-

ciais, Durkheim nao foi um pensador que almejava a transformagao social a partir da

1 Em respeito ao contexto da obra e sua época, ainda fazemos mengao ao ser humano em generalizagao utilizando o
verbete homem como referéncia.
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Educagao, ainda que seja herdeiro do pensamento iluminista, o sociélogo defendia a
manuten¢do do modo de vida e de um sistema funcional de sociedade, que pudesse
garantir a coletividade e abandonasse os fundamentos individualistas. A Educagao, para
Durkheim, deve existir para manter a ordem social, mantendo-se distante de princi-
pios que visem transformar ou revolucionar a sociedade capitalista, e assim atuar para
reproduzir os valores morais dessa sociedade, integrando os individuos, tentando, no
maximo, reformar alguns aspectos considerados negativos (LUCENA, 2010).

E, pois, pelo seu entendimento da educagdo enquanto uma potente ferramenta para
a constru¢do gradativa de uma moral coletiva, fundamental para a continuidade da so-
ciedade capitalista e conservadora, que direcionamos nosso olhar aos pensamentos de
Durkheim. O contexto histérico faz-se indispensavel para todo o tragado que aqui sera
apresentado, sobretudo para entendermos e nao perder de vista os direcionamentos te-
oricos de Durkheim. Alpert (1986) comp6s uma obra sobre Durkheim na qual pontua
que o sociologo francés nao se prop0s a elaborar uma “ciéncia da moral” a partir do nada.
Ao contririo, ele soube muito bem se valer do progresso das ciéncias e da filosofia alema
durante a elaboragao daquela empreitada, resultado de sua viagem a Alemanha, onde es-
teve entre os anos de 1885 a 1887, ainda no comego da carreira, estando em contato com
alguns autores locais dedicados ao pensamento social, produzindo uma série de resenhas.

O estudo positivo da moral pelo sistema positivo-filoséfico alemao foi de grande va-
lia para Durkheim, que elaborava sua propria concepgao social de um sistema filoséfico-
-cientifico a ela referente, moral e empiricamente sustentado. O contato com Wundt?
¢é fundamental, pois pelos seus postulados que Durkheim baseia-se a concepgéo social,
tanto em relagdo a moral quanto ao modo de se praticar ciéncia. Wundt tinha por ob-
jetivo “positivar”, construindo uma ciéncia dos fatos morais. Para Wundt, a reflexdo
social deve se basear em materiais precisos, passiveis de observagdo (ALPERT, 1986).

Vares (2013) sublinha que a exacerbada cren¢a nas potencialidades da razdo hu-
mana e da ciéncia engendra outra crenga, neste aspecto irracional, na autorregulaqéo
do transcorrer histérico e na autorrealizagao da vontade humana, aquela representada
pelas ideias de progresso contidas em obras como as de Spencer e Comte, e esta pelos
economistas classicos. O pensamento durkheimiano consiste, em parte, numa critica
ao antropocentrismo radical que situa o individuo como origem de tudo e, na possibi-
lidade de reconstrucao da sociedade francesa e europeia em uma perspectiva racional.
Lucena (2010) ressalta que esse é um pressuposto fundamental para o entendimento de
suas preocupagdes expressa em um grande debate com as ideias liberais presentes na
Europa no inicio do século XX. Outrossim, a critica ao liberalismo se apresenta com a
demonstra¢ao da impossibilidade de concretizagao de uma sociedade mais avan¢ada
sob a légica do individualismo.

Neste interim, Durkheim enxergava a moral tal como Wundt, para o qual esta tem
por objetivo “adaptar os individuos uns aos outros e assegurar o equilibrio e a existéncia
do grupo” (ALPERT, 1986, p. 76). E justamente a partir de tal objetivo da moral que
Durkheim vai conceber e elaborar seu conceito de solidariedade social, a que descreve

2 Wilhelm Wundt foi um médico, filosofo e psicologo alemao, considerado um dos fundadores da Psicologia experimen-
tal (ALPERT, 1986).
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como certo tipo de vinculo socialmente construido através do qual as partes sociais
mantém-se organizadas e integradas, a0 mesmo tempo em que se dirigem umas as ou-
tras. Se Wundt via a necessidade de fundamentar positivamente a ciéncia da moral, o
mesmo apresenta a Durkheim a possibilidade de fundamentar moral e positivamente
a sua sociologia. Essa fundamentagdo apontara em dire¢do a coletividade, em diregao
ao todo social, ao exercicio de uma sociologia voltada para identificagdo e corregdo dos
problemas sociais (COELHO, 2007).

E esse o contexto no qual a sociologia de Durkheim se constréi. Ainda que imbuida
pelo iluminismo, principalmente no que diz respeito a valoriza¢ao da razdo humana
como instrumento promotor de reformas em todos os niveis, sua teoria socioldgica nao
deixa de desvelar, criticamente, as ilusdes humanistas do projeto iluminista e de ofere-
cer, por meio da recém-formada ciéncia social, maneiras de superar as consequentes
frustragdes do século das luzes. O surgimento da Sociologia é, em parte, estimulado
pelo projeto racionalista dos iluministas e sua utopia de reconstrugdo do mundo pela
vontade humana emancipada, que tem que assistir e, por conseguinte, enfrentar o quase
simultaneo fracasso dessa utopia, constituindo-se como resposta as sucessivas crises que
acometem a sociedade europeia (GALLIANO, 1981).

Coelho (2007) pontua que “a positiva¢ao da sociedade”, sugerida pelas ciéncias so-
ciais alemads, abre caminho para o método socioldgico tal como Durkheim o conceberia.
A filosofia dos socialistas de catedra leva Durkheim a confirmar certas suposigdes suge-
ridas por Fustel de Coulanges’® referentes a relatividade histérica, que subsidia a concep-
¢do social trazida por Durkheim da Alemanha, acalcada em fatos oriundos da propria
realidade social, que seria a origem dos dados utilizados pela ciéncia para propor formas
de intervencédo e de modificagdo da mesma realidade, bem como explica¢des a seu res-
peito. Isso traz para Durkheim novas conotagdes as indicagdes sobre a sociedade feitas
por intelectuais franceses e ingleses anteriores a ele, uma vez que, agora, ele proprio
poderia, com o material observado na Alemanha, elaborar um tipo de reflexdo social,
projetando a sociedade como um complexo sincrético religioso, ético e pratico. Assim,
a propria sociabilidade torna-se um dos focos de estudo da Sociologia (LUCENA, 2010).

Conforme Sell (2002), Durkheim assume o mesmo objetivismo, o0 mesmo monote-
tismo e 0 mesmo previsionismo, sendo bastante influenciado pelas criticas de Comte
a metafisica e as consequentes limitacdes da ciéncia, restrita as relacdes fenoménicas,
configurando um conhecimento relativo e comparativo. E das premissas comtianas, que
ja tinham sido admitidas por Kant nos prolegdmenos escritos para esclarecer a Critica
da Razao Pura (1980), que Durkheim fundamenta a argumentagédo central de sua teo-
ria sociologica, definindo-a como ciéncia empirica, a partir da analise de fatos regula-
res. Em contrapartida, o argumento segundo o qual a sociedade surge de um contrato
entre individuos isolados, num suposto estado pré-social, tal como nas concep¢des da
escola de pensamento contratualista’, a qual Hobbes e Rousseau filiavam-se, e a con-

3 Fustel de Coulanges foi um historiador francés positivista, considerado um dos génios do século XIX (ALPERT, 1986).

4 Contratatualista ¢ uma denominagao dada a uma escola de pensamento que buscou apreender a origem e circunstancias
das organizagdes sociais. Essa vertente defendia um conjunto de teorias politicas que veem a origem da sociedade e o
fundamento do poder politico num contrato (BOBBIO, 1999).
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sequente reducao da vida econdmica as a¢des individuais, conforme os utilitaristas e
os economistas classicos defendiam, é rechacado pelos pensadores alemaes, bem como
para Durkheim, os quais consideram o corpo social mais complexo do que suas partes
componentes. De tal modo, assim como a sociedade ndo pode ter sido fundada por seus
membros, as regras da economia nao podem prescindir da estrutura, juridica e moral
(VARES, 2013).

Durkheim entao direciona-se contra essa concepgio social e tenta entender a socie-
dade conforme a dtica alema, como uma poténcia de normas que guia os individuos em
meio a um arcabougo de valores e de representagdes psiquicas capazes de orientar a agao
humana na consecugao de seus objetivos, a0 mesmo tempo em que adequa esses ultimos
aquela mesma existéncia social. O que implica indicar na existéncia humana um caréter
moral devido sua premissa social subjacente - ja que existir socialmente é coexistir e co-
operar com outros, fato que pressupde posturas e agdes moral e socialmente aceitaveis
(COELHO, 2007). Para se estabelecer, portanto, a Sociologia ndo pode se deixar reduzir
a uma Filosofia ou uma Psicologia do Social. Nesse processo reside a importancia de
estabelecer com precisao o objeto, os métodos e as diretrizes da ciéncia social com vistas
a sua autonomia, como descreve Domingues (2004, p. 193): “Durkheim nunca se des-
disse ou se desmentiu: desde os tempos de Bordeaux até os de Paris, é uma mesma ideia
seminal que obceca seu espirito — fundar a sociologia como ciéncia positiva”.

E, pois, neste ponto que Durkheim associa intrinsicamente moralidade e socialidade.
Além disso, destaca que a Sociologia se debruga em um alvo especifico ao atuar sobre a
realidade na investigacao da moral como meio para atingir seu objetivo de conhecer a
realidade social. A sociedade é entendida como um conjunto de ideias e de sentimentos,
de certas formas de ver e de sentir, tratando-se de uma fisionomia intelectual e moral,
distinta de todo o grupo. Antes de tudo, a sociedade é uma consciéncia — a consciéncia
da coletividade (VARGAS, 2000). Se os valores comuns de uma sociedade enfraquecem,
a sociedade fica ameacada de desintegracdo. Nesse aspecto, o soci6logo francés indica
que o problema central das sociedades modernas esta nas relagoes entre os individuos
e o grupo. Para ele, o ser humano tornou-se por demais consciente de si mesmo para
aceitar cegamente os imperativos sociais. O individualismo comporta perigos, pois o
individuo pode exigir da coletividade mais do que a mesma pode dar. Nesse sentido,
Durkheim defendia que é necessaria uma disciplina que s6 a sociedade pode impor
(DURKHEIM, 1999).

Vares (2013) ressalta que a necessidade de distingdo da Sociologia em relagdo a ou-
tras Ciéncias Humanas ainda iria explicar a propria tomada de posi¢do de Durkheim
frente a varias disciplinas, como a Filosofia, a Geografia, disciplinas contra as quais a
propria Sociologia teve que fazer frente em meio ao processo de institucionalizagdo. A
institucionalizagdo aconteceu em meio aos campos do Direito e das Letras, que ja esta-
vam muito bem demarcados, os quais estavam em disputa quanto a incorpora¢iao das
Ciéncias Sociais em suas respectivas faculdades.

Domingues (2004) acrescenta que, em relagdo a uma disciplina do social, a nova
postura cientifica foi marcante e correlata a instauragao de uma ordem epistemologica
que permitiria a configuracao de uma ordem social, para a qual as antigas proposi¢oes
ndo mais faziam eco. Era como se a nova ordem social também instaurasse um novo
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modo de aprender acerca da propria sociedade e, com tal mudanga, uma nova matriz
codificadora da mesma ordem, jogando por terra as explicagdes teoldgicas ou tradicio-
nais anteriormente validas.

Convém lembrar que, conforme Martins (1994) relata, a filosofia positiva propunha
um tipo de conhecimento que de certo modo a diferenciava da filosofia iluminista, a
qual negava as instituicdes sociais existentes no Século XVIII, contra qual a filosofia
positivista colocou-se. Foi em reagdo as tendéncias iluministas e revolucionarias que
Auguste Comte preocupava-se em organizar a realidade a partir da ordem social exis-
tente durante o Antigo Regime, diferentemente dos iluministas, que a menosprezavam.
Assim como Saint-Simon, Comte acreditava que os elementos da nova ordem deveriam
ser paulatinamente introduzidos na sociedade, através de uma agdo conjunta entre cien-
tistas e industriais. Tais pensadores foram caras inspiragdes ao pensamento durkheia-
miniano, sobretudo no que diz respeito a organizagao social da sociedade (DOMIN-
GUES, 2004).

Em sua tese de doutoramento, “Da Divisdo do Trabalho Social”, publicada em 1893,
Durkheim busca aprofundar alguns conceitos esbogados em suas primeiras resenhas
criticas, no intuito de compreender a crise moral que acomete a modernidade. Em
suma, o objetivo a que se propde é entender como se dd o consenso nesses tipos de
agrupamentos sociais e qual a importancia da divisao do trabalho para sua consolida-
a0, haja vista o enfraquecimento dos lagos sociais tradicionais e o avan¢o dos direitos
individuais gerados pelas revolugdes burguesas. Como explica Durkheim (1999, p. 29):

somos levados, assim, a nos perguntar se a divisdo do trabalho nao desempenharia
0 mesmo papel em grupos mais extensos, se, nas sociedades contemporéneas, em
que teve o desenvolvimento que sabemos, ela ndo teria a fun¢do de integrar o cor-
po social, assegurar sua unidade.

Cabe aqui pontuar que umas das feituras do positivismo que reverbera diretamente
no pensamento de Durkheim é o uso da metafora organica para a melhor compreensao
da sociedade, como um sistema complexo e composto por varios 6rgaos, cujo ordena-
mento e cuja harmonia intrinseca davam condi¢do para seu funcionamento (DOMIN-
GUES, 2004). Varios autores utilizaram o organicismo em seus estudos sobre a sociedade,
uma vez que nogao de organismo social “permitia uma conceitualizagdo da sociedade e
de suas relagdes com os individuos, a0 mesmo tempo em que adornava a sociologia com
uma metodologia cientifica associada a ciéncia bioldgica” (VARGAS, 2000). Ao utilizar
recursos metaféricos, Durkheim fez do “corpo-organico” seu paradigma, tomando-o
emprestado da biologia, tornando-o principio ordenador de sua teoria. Isso seria o ne-
cessario para investigagdes em diferentes ambitos do dominio cientifico que ele mesmo
procurava conformar com suas investigagdes. Neste aspecto, Durkheim trazia da pro-
pria biologia, sempre por meio da analogia orgénica, exemplos e raciocinios através dos
quais poderia pensar e analisar “o social”, este novo dominio cientifico que procurava
desbravar por intermédio de seus estudos socioldgicos (DOMINGUES, 2004).

Como bem lembra Giannotti (1971, p. 87), a utilizagdo da metafora organicista per-
mite ainda pensar o todo social como uma unidade, considerando que “cada sociedade
¢ um animal no vigor de suas forgas, cujos 6rgaos se especializam para cobrir os ca-
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recimentos, a fim de que os individuos que a compdem possam gozar duma situagao
privilegiada que nunca poderiam alcangar se estivessem isolados”. E é justamente nesse
pretenso caminhar ao isolamento por tendéncias individualistas que Durkheim se em-
penha. Para o autor, o mal-estar das sociedades modernas é resultado do descompasso
entre o avanc¢o do individualismo - um processo positivo, mas sempre perigoso — e o
enfraquecimento dos antigos lacos sociais e morais, sem que novos lagos tenham tido
tempo suficiente de se consolidar.

Esse periodo de indetermina¢ao moral esta na base do estado de “anomia” que ame-
aca a integracgao da sociedade moderna e sé pode ser superada a medida que a divisao
do trabalho permitir a autorrealizagdo de seus membros — sem impor qualquer tipo
coergdo que possa gerar privilégios ou coibir a sua autonomia (DURKHEIM, 1999). Em
que pese a caracterizagdo de anomia, segundo Lacroix (1984), a concepg¢ao de Durkheim
acerca do termo passa por um processo de maturacao e adquire diversos sentidos ao
longo de sua obra. Para o autor, o referido conceito, esbogado inicialmente em Da Divi-
sdo do Trabalho Social s6 alcanga pleno amadurecimento em O Suicidio. Enquanto em
sua tese doutoral, a anomia é tratada como um produto patolégico e transitorio decor-
rente de uma evolugéo social acelerada, ou seja, uma fase caracterizada pela auséncia de
regramento entre determinadas fungdes sociais. Em O Suicidio, a anomia corresponde a
auséncia de regras interiorizadas pelos individuos. E como se nao houvesse limites aos
desejos individuais, gerando um descompasso entre desejo e realizagdao do desejo.

Torna-se notavel que a conclusdo durkheimiana se aproxima daquela a que chegam
os autores da escola socioldgica alema, cuja influéncia fora mencionada anteriormente.
Trata-se do entendimento que, a sociedade, por sua complexidade, ndo é uma mera
soma de individuos. Trata-se de uma forga autonoma e autorregulada capaz de exercer
uma influéncia pratica sobre aqueles (VARGAS, 2000). O préprio Durkheim (1978, p.
33) salienta que, como componente da vida humana, a vida em sociedade é composta
por regras e hierarquias que, sem um processo prévio de preparacao (feito pela educa-
¢30), ninguém naturalmente se submeteria “a autoridade politica, a disciplina moral ou
a devogdo e sacrificio”. Nesse sentido, direcionamo-nos a vislumbrar em sua concepg¢ao
sobre a educagdo que, a conformagido do individuo a sociedade é uma tarefa importante
e urgente, ja que a vida do ser humano néo ¢ feita em isolamento, mas em coletividades.
Defende assim que nada se encontra na constitui¢ao natural do ser humano, o qual
predisponha as “multiplas aptiddes que a vida social supoe” (DURKHEIM, 1978, p. 34).

Assim, a educacio é acionada e considerada como uma funcio essencialmente so-
cial, em que “o Estado ndo pode desinteressar-se dela. Pelo contrario, tudo quanto seja
educacido deve estar, de algum modo, submetido a sua agdo. Isso ndo significa que o
Estado deva necessariamente monopolizar o ensino” (DURKHEIM, 1984, p. 25). To-
davia, Durkheim refor¢a que ao Estado compete controlar a educagdo ministrada em
instituicdes de ensino particulares e, na realidade, ndo impede a ele criar a “comunhio
de ideias e de sentimentos sem a qual néo existe sociedade; ela deve constituir-se por si
propria, limitando-se o Estado a consagra-la, a manté-la, a torna-la mais consciente aos
particulares” (DURKHEIM, 1984, p. 26).
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Fortalecimento do coletivo e a produgdo do ser social funcional - notas sobre a
Educagio

Sem a pretensdo de dar conta de uma defini¢ao finita e total da Educagéo, aqui bus-
camos esmiugar os pressupostos que o socidlogo Durkheim, o qual tomamos por foco,
alca como partida para tratar da Educagao. Isso requer considerar os sistemas educa-
tivos existentes ou que ja tenham existido, compara-los e deles apreender os caracte-
res comuns, afinal, como bem foi pontuado no decorrer da disciplina Fundamentos de
Educagéo, é um risco encarar “um autor classico” com os olhos de hoje, uma vez que
isso diminui em muito a sua riqueza e, inclusive, sua profundidade, ao deixarmos de
entender os problemas com os quais teve que se arranjar a época de seus pensamentos.

A grosso modo, sem perder de vista as nuances historicas e temporais, Educagdo
consiste na a¢do de uma geragdo de adultos sobre uma geragao de individuos jovens,
criangas e adolescentes, além de variar conforme as classes sociais, as regides, as profis-
soes e também de uma sociedade para outra. Na obra Educagdo e Sociologia, Durkheim
(1978) advoga que a educagdo constitui “um fendémeno eminentemente social’, e “cada
sociedade, considerada em momento determinado de seu desenvolvimento, possui um
sistema de educagio que se impde aos individuos de modo geralmente irresistivel. E
uma ilusao acreditar que podemos educar nossos filhos como queremos” (DURKHEIM,
1978, p. 36-37). Destarte, somos atravessados pelas regras imperantes no meio social em
que vivemos e que sao impostas pela sociedade.

De tal modo, existe “em cada lapso do tempo, um tipo regulador de educagao do
qual ndo nos podemos se afastar sem enfrentarmos vivas resisténcias que encerram as
veleidades de dissidéncias” (DURKHEIM, 1984, p. 12). Todo sistema de educagdo é
condicionado pela sociedade e responde a certas exigéncias sociais, mas tem igualmente
a fungao de perpetuar os valores da coletividade. Aron (2002) sublinha que ao ser con-
siderada como causa, a estrutura social determina a estrutura do sistema de educagéo,
e este tem por objetivo associar os individuos a coletividade, convencendo-os a tomar
como objeto do seu respeito, ou do seu devotamento, a propria sociedade.

Nessa linha de pensamento, os deveres cumpridos pelo individuo estdo definidos no
direito e nos costumes, e sdo instaurados por meio da educa¢io. A cada momento, existe
um tipo regulador de educagio determinado por costumes e ideias e que é produto da
vida em comum, obra das geragoes passadas. Além disso, ndo ¢ a frequéncia com que
ocorre que confere relevincia ao costume, mas seu imperativo moral: “um costume é
uma regra social que deve ser seguida e é dotada da autoridade de alguma sangio. E a
existéncia desta que faz o costume diferenciar-se de simples habitos” (TIRYAKIAN,
1980, p. 271).

Coelho (2007) salienta que a san¢do nao tem a fun¢io de amedrontar ou de dissua-
dir, mas sim satisfazer a consciéncia comum, ferida por um ato cometido por um dos
membros da coletividade. Para Durkheim, “estamos arraigados aos nossos habitos, que
sdo elementos da nossa individualidade, e essa tendéncia é tdo-somente um aspecto do
amor proprio” (DURKHEIM, 1984, p. 24). E, quanto aos sistemas de educagio, eles sd

sdo compreensiveis em sua dependéncia com a religido, a organizagao politica, o grau
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de desenvolvimento das ciéncias, etc. Na verdade, “descobrindo a realidade profunda
de todas as religides, a ciéncia ndo recria uma religiao, mas da confianga na capacidade
que tém as sociedades de produzir em cada época os deuses de que necessitam” (ARON,
2002, p. 322).

Durkheim refuta tal dependéncia religiosa, motivo pelo qual seus pensamentos sio
aqui destacados. Para o autor, se a eficacia das instituigdes integradoras tradicionais, a
exemplo da religido e da familia, encontra-se em declinio, disso ndo se pressupde que
a modernidade possa prescindir de elementos morais capazes de regular a vida social.
Tanto na obra A Educagdo Moral (2008), quanto em A Evolugdo Pedagégica (1995), o
autor chama a atengdo para o fato de que a religido esta na base desses valores e que,
mesmo a separagdo entre religido e moral, cuja origem remonta ao processo de laici-
zagdo moderno, mais precisamente a emergéncia do protestantismo, nao é capaz de
apagar a forte influéncia exercida pela religido. A respeito da relagdo entre religido e
moral, Durkheim ressalta que “o fato é que esses dois sistemas de crencas e de praticas
permaneceram unidos de forma demasiado estreita ao longo da histdria, estiveram pro-
fundamente interpenetrados durante séculos, para que a relagao entre ambos resultasse
tdo exterior e superficial, para que sua separa¢ao pudesse ser consumada mediante um
processo tdo pouco complicado como se supos” (DURKHEIM, 1999, p. 24).

Os interesses religiosos, portanto, constituem a forma simbdlica de interesses so-
ciais e morais. Para refletir sobre Educacio, tendo a obra de Durkheim como referén-
cia, faz-se obrigatério considerar que a educagio varia conforme as regioes, as pro-
fissoes, e, também, de uma sociedade para outra. Contudo, “ndo ha povo em que nao
exista certo namero de ideias, sentimentos e praticas que a educagdo deve inculcar a
todas as criangas, indistintamente, seja qual for a categoria social a que pertencem”
(DURKHEIM, 1978, p. 39). Tal como lembra Charlot (1983), o objeto da educagio é
justamente produzir o ser social, podendo-se ver nela como esse ser constituiu-se na
historia. A pressdo sofrida pela crianca é a pressio mesma do meio social que tende
a plasma-la a sua imagem e do qual os pais e os mestres sdo os representantes e 0s
intermedidrios. Esta é a obra da educac¢do, modelar no ser humano um ser novo, de
modo que, ultrapassando a sua natureza inicial, a crianga se transforme num homem.
Afirma Durkheim (1984, p. 18):

Eis a obra da educagdo, cuja grandeza é evidente! Ela ndo se limita a desenvolver
o organismo individual no sentido tragado pela sua natureza, a tornar evidentes
as potencialidades ocultas que apenas pretendiam revelar-se. A educagio gera
no homem um ser novo. Esta virtude criadora é, alids, um privilégio especial da
educagdo humana

Assim, pois, conforma-se o escopo de que a educagdo possui tanto uma func¢ao co-
letiva como o objetivo de adaptar a crianga ao meio social em que ela esta destinada a
viver. Trata-se da socializagdo da crianca, o que ndo significa desprezar a personalidade
humana ou a nogéo de responsabilidade. O individuo, por outro lado, ndo esta fadado
originalmente a uma carreira especial, ou seja, sua constituigdo congénita nao o predis-
poe necessariamente “a um papel tnico, tornando-o incapaz de qualquer outro, mas
recebe da hereditariedade apenas predisposi¢des muito gerais, logo bastante flexiveis,
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e que podem assumir diferentes formas” (DURKHEIM, 1999, p. 41). Ao passo que a
sociedade institui todo o sistema de representacdo que mantém no homem a ideia e o
sentimento da lei. Outrossim, a sociedade existe na medida em que a educagédo garanta,
entre os cidadaos, satisfatoria gama de ideias e de sentimentos. Para que a educagao pro-
duza tal resultado, “ndo pode ser inteiramente abandonada ao arbitrio dos particulares”
ou ser “propriedade de um partido” (DURKHEIM, 1999, p. 48-49).

Deste modo, as praticas educativas baseiam-se em ideias e sentimentos coletivos,
sendo que todas as praticas educativas apresentam um carater essencial comum: “resul-
tam, todas elas, da agao exercida por uma geragdo sobre a geragdo seguinte, com vista a
adaptar esta ultima ao meio social no qual ela é chamada a viver” (DURKHEIM, 1984,
p. 41), é, portanto, uma agdo inerentemente social e construida ao longo da histéria.

Nesse sentido, é possivel constituir tipos de educa¢do, da mesma forma como se
constituem tipos de familia, de religiao ou de Estado. Durkheim explica que, para com-
preendermos o sistema de nosso tempo, nio é suficiente considera-lo como ele se apre-
senta hoje, pois todo e qualquer sistema educativo é produto historico, passivel de ser
explicado apenas pela historia, cujo alvo é a formulagdo de leis, o estabelecimento de re-
lagdes de causalidade ou de funcionalidade. Nisto, a Sociologia indica o caminho, deve-
-se tratar os fatos como ‘coisas’, do ‘exterior’, analisar estruturas e instituicdes coletivas,
determinando correlaq()es, comparando sistematicamente. O sistema educativo é uma
verdadeira institui¢ao social, e “sé a historia do ensino e da pedagogia permite esclarecer
os fins que a educagdo deve colimar, em cada época” (DURKHEIM, 1978, p. 73).

Durkheim (1978) argumenta que olhar para o ideal pedagdgico de uma época revela
o estado da sociedade do periodo em questdo. Nao obstante, para que esse ideal se con-
cretize, é preciso que a consciéncia seja trabalhada, desde a infancia, para que a crianga
seja adaptada ao mesmo. Fica claro que os sistemas de educagdo estio vinculados a
sistemas sociais determinados. Cada tipo de povo possui um tipo de educagio préprio,
que pode servir para defini-lo, bem como sua organizag¢do moral, politica e religiosa.
A educagio, portanto, consiste em uma socializa¢ao metddica de cada nova geragao, e
sua meta é constituir o ser social em cada um de nés. Durkheim assevera que, ao fazer
o homem compreender o quanto o ser social é mais rico, mais complexo e mais dura-
douro que o ser individual. Considerando-se os fins visados e os meios empregados pela
educagdo, é sempre as necessidades sociais que ela atende; o que ela exprime sao ideias
e sentimentos coletivos. Importa-nos conhecer as necessidades da sociedade, cuja com-
preensdo depende de considerar a sua propria natureza, e nao dos particulares. Assim,
“tanto mais conhegamos a sociedade, tanto melhor chegaremos a perceber o que se
passa nesse microcosmo social que é a escola” (DURKHEIM, 1978, p. 88).

E no entendimento que, para além da funcionalidade da educac¢io em produzir o ser
social, destacar o microcosmo social que a escola representa é vital para captar os modos
como os valores morais foram interiorizados mediante processos de socializagdo de-
senvolvidos por institui¢des como a familia e a religido, além dos préprios profissionais
como pedagogos e filésofos. Durkheim (1984) concebe a escola como um local de trans-
missdo de um mathema sistematizado e legitimado socialmente, além de um Jlocus de
interiorizacdo de normas e habitos que auxiliam para a formagdo de consensos sociais
imprescindiveis a sobrevivéncia da sociedade. Processo que, tal como Durkheim assu-
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mia, longe de ser fixo, alterna. Diferentes sociedades utilizam estratégias e mecanismos
para o aval de sua reproducio simbdlica e cultural, assim como a socializacdo das novas
geragdes, o que constitui uma das tematicas primordiais da analise socioldgica.

Neste aspecto, Durkheim (1984) enfatiza em seu legado a possibilidade e necessidade
de estabelecer uma educagio laica, oferecendo-se ao individuo uma orientagdo que o
transcenda. A pedagogia do autor estd intrinsecamente associada com sua Sociologia
da educagao, e, justamente uma posigao socioldgica deve ser adotada a respeito das re-
formas educacionais que respondam as necessidades politicas e sociais do momento.
Assim, Durkheim assumiu a missao de formular uma moral de bases cientificas, que
substituisse em definitivo “a tradicional moral cristd e a autoridade da Igreja Catdlica,
que constituia um ponto de convergéncia bésico para todo movimento politico de di-
reita que contestasse a legitimidade da Terceira Republica” (TIRYAKIAN, 1980, p. 256).

A moral, segundo Durkheim (2008), deve ser vista como um fato social, o que impli-
ca analisar e comparar os fendmenos morais para encontrar respostas racionais capazes
de construir os ensinamentos da educacio moral e inculcar nas criancas os elementos
da moralidade. Na Sociologia de Durkheim, a educagdo ¢ um fen6meno inerentemente
social, e todo sistema de educagio é condicionado pela sociedade, responde a exigéncias
sociais e sua funcio é perpetuar os valores da coletividade. Uma moral laica ndo consis-
tiria na discreta supressdao dos simbolos religiosos, o que acarretaria uma moral empo-
brecida e ténue. Faz-se necessario procurar no proprio amago das concepgoes religiosas
as realidades morais ali perdidas e encobertas. Considera Durkheim (2008, p. 24-25):

E preciso decanta-las, descobrir em que consistem, determinar sua propria nature-
za e exprimi-la em uma linguagem racional. E preciso, em uma palavra, descobrir
os equivalentes dessas nogoes religiosas que, durante muito tempo, serviram de
veiculo as ideias morais mais essenciais.

Se a educagio puder ser entendida como um campo de esforcos praticos, como res-
salvou Weiss (2008), a analise da utilizagao de certos termos associados a algumas dou-
trinas educacionais também deverd passar por uma avaliacdo de ordem ético-politica.
No tocante ao contexto da Franga da época, as vésperas da eclosdo da terceira republica,
os inflamados debates que acontecera demonstram o grau de ideologizagdo dos grupos
que forjam o cenario politico da época. A distancia que separa “republicanos” e “anti-
-republicanos” sé pode ser compreendida na medida em que se consideram as distintas
perspectivas que sustentam a respeito do futuro da Franga (ORTIZ, 2002). O que esta
em jogo é a propria concepg¢do de nagdo, e é isto que acirra as divergéncias politicas
entre os dois grupos. O projeto de reformulagdo moral pretendido pelos republicanos
tem dois claros objetivos, a saber, dispersar os resquicios do modelo politico anterior
e laicizar as institui¢es francesas com o intuito de minar a influéncia exercida pelos
grupos monarquistas e catolicos. O laicismo torna-se, assim, a bandeira politica dos re-
publicanos que, favoraveis ao progresso e a ciéncia, desejam um codigo moral assentado
em bases racionais (ORTIZ, 2002).
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O descortinar das delimitacoes veladas ao microcosmo (escola) e seu tracado
histérico até os dias atuais

Entre o final da década de 80 e inicio da década de 90 do século XX comegaram
a estruturar-se e a fixar-se nos discursos educacionais as bases do que hoje pode ser
considerado fundamento para as politicas nacionais de educagao escolar vigentes. Ha
um certo consenso em afirmar que, ao longo do século XX, esfor¢os foram realizados,
nacional e internacionalmente, para transformar os ideais de universalizagao do acesso
a escola e de democratizagao do ensino, em metas oficiais gerais para a educagao escolar.
Tais esforgos resultaram em uma sucessio de propostas de ampliacédo do acesso a escola
(e na complexificagdo dos objetivos educacionais) que, pouco a pouco, foram sendo
incorporadas aos documentos legais, referéncias, diretrizes e parametros educacionais
gerais relacionados as politicas nacionais (NOGUEIRA, 2008).

Ainda na década de 1990, as politicas educacionais para os curriculos da educagdo
basica dos sistemas de ensino, impactadas pela globalizagao e pela politica economica
neoliberal, procuraram gradualmente reformular os contetidos e os métodos de ensino-
-aprendizagem com base nas competéncias que os cidadaos deveriam obter no curso da
escolaridade. Por parte do governo brasileiro, houve um controle ideologico da educagao
através dos parametros curriculares e da avaliagdo institucional. Apds a promulgagdo da
Lei de Diretrizes e Bases em 1996, houve uma expanséo do setor privado de ensino supe-
rior, cujo financiamento depende da cobranga de mensalidades, taxas e anuidades. Des-
tacaram-se duas politicas publicas educacionais: o Programa Universidade para Todos/
as (PROUNI) e o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), que sdo politicas inclusivas
destinadas a pessoas de baixa renda para o ingresso no ensino superior. Ja na primeira dé-
cada do século XXI, o conceito de competéncia tornou-se a referéncia central das politicas
publicas e das reformas curriculares pelo Estado (MORREIRA; CANDAU, 2009).

Tendo como referéncia o ensino superior e os servigos educacionais privados, é cla-
ramente notavel como transformaram-se em mercadorias, enquanto o maior foco é a
empregabilidade, a adequagao dos alunos aos preceitos neoliberais, em que a compe-
téncia e a obtencdo de habilidades sdao mais relevantes que o conhecimento historico-
-cientifico capaz de transformar, por meio do processo de escolarizagdo, a consciéncia
dos alunos (GIL, 1997). Como vimos, Durkheim (1978) ja mencionava que as praticas
educativas estdo vinculadas em um mesmo sistema cujas partes concorrem para o sis-
tema de educagdo proprio do pais em um determinado tempo. Nao obstante, assim
reparamos quando olhamos para o caso do ensino no Brasil contemporaneo. Naquele
periodo, condissera Peroni (2003, p. 15-16):

Os projetos de politica educacional apontavam para um processo de centraliza-
¢do, por parte do Governo Federal, do controle ideolégico da educacio, através
dos parametros curriculares e da avaliagdo institucional, e para um processo de
descentralizagdo de recursos, inclusive desobrigando a Unido do financiamento
da educagéo bésica.

Os fins da educagéo, no sistema educacional brasileiro, assim como de outros paises, estiao
associados ao ideario do mercado capitalista, perpetuado por meio de um sistema de atitudes e
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de valores que mantém intacto os valores do proprio capital cujo contexto neoliberal vincular-se-
-ia “a educagdo institucionalizada aos objetivos estreitos de preparagido para o local de trabalho”
(GENTILL SILVA, 1996, p. 12). Nessa dire¢do, afirma Chizzotti (2012, p. 433):

A retomada das doutrinas neoliberais trouxe um novo vetor aos conceitos de Esta-
do, a concepgio de gestdo e de finalidades da educagdo. A questdo nodal da gestdo
deriva para a tendéncia, cada vez mais uniforme, de gerir o sistema de educacio,
imputando aos estabelecimentos de ensino a responsabilidade pelos resultados do
sucesso do aluno. Para isso, foi criado um sistema uniforme de avaliagdo apoiado em
indicadores quantitativos de resultados, que, por sua vez, também inclui a escola em
um sistema de classificacdo comparativa e hierarquizada das institui¢des escolares.
A responsabilizacdo torna-se o mote expressivo da gestdo competente e proficua.

Para Durkheim (1984), a Educagdo é um fato social que deve ser estudado como
fendmeno engendrado por uma realidade social organizada historicamente e caracte-
rizada por um conjunto de praticas e instituigdes, que, na extensiao de uma sociedade
dada, é geral, além de possuir uma existéncia propria, independentemente de suas ma-
nifestacdes individuais. A educagdo integra o individuo a sociedade, promovendo uma
identificacdo entre ambos, e tornando-os conscientes das normas norteadoras da con-
duta e do valor imanente e transcendente das coletividades que cada homem pertence
ou devera pertencer, como descreve Aron (2002, p. 358) “assim como cada sociedade
tem uma moral que, de modo geral, esta ajustada as suas necessidades, cada sociedade
tem, igualmente, métodos de educagao que respondem as necessidades coletivas”.

E nitido que as institui¢des educacionais refletem os tracos do sistema social que as
contém. Assim, quando “o sistema pedagdgico muda, é porque a prépria sociedade mu-
dou, ou porque mudaram as relagdes entre seus membros” (GIL, 1997, p. 24). Contudo,
ha que se ressaltar o quanto tais mudangas sdo enredadas por um conjunto de forcas
que se da pelas relagdes interinstitucionais articuladas. Conforme Nisbet (1982) nos
lembra, Durkheim ja defendia, & época da Terceira Republica francesa, que a existéncia
da autoridade ¢ indiscutivel, tal como denominava esse conjunto de for¢as. Embora a
autoridade deve ser diversificada como os principais interesses da sociedade. Em mid-
dos, para o autor, significa que “deve haver autoridade da familia, da religido, do grupo
local, da provincia e, acima de tudo, da associagiao profissional socioeconémica” (NIS-
BET, 1982, p. 428).

No que diz respeito ao Brasil atual, é evidente a atuagdo dessa autoridade no sistema
de ensino desenvolvido. Cabe pontuar que Durkheim nao era favoravel a grandes mu-
dangas da estrutura social, a época afirmava que “a moral tradicional estd sacudida hoje,
sem que nenhuma outra se tenha formado para ocupar seu lugar. Os antigos deveres
perderam seu império, sem que vejamos ainda com clareza e seguranga quais sao nos-
sos novos deveres” (DURKHEIM, 1994, p. 104). Todavia, o sociélogo reconhecia que
as agudas transformacoes experimentadas pelas sociedades requerem transformagdes
correspondentes nos planos de educacao. E sdo as escolas de um pais determinado que
traduzem ou exprimem o espirito desse pais (DURKHEIM, 1994). Arriscamos dizer,
embebidas de alguns debates que acontecera na disciplina, que esta concepgao sociold-
gica muito conservadora aparece com frequéncia nos principios que organizam o siste-
ma de ensino no Brasil da atualidade.
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Uma breve explicitagdo é a divisdo dos contetidos das disciplinas dos atuais cursos de
ensino médio, proposta pela entao chamada reforma curricular do ensino médio, entre
disciplinas pertencentes ao chamado nucleo comum e as pertencentes ao chamado na-
cleo especifico, ha divisdo que tenta recuperar o espirito tedrico do positivismo (BRA-
SIL, 2016). Pode-se também, a titulo de exemplo, refletir sobre os contetidos de varias
disciplinas e perceber nelas a diluigao das ideias de Durkheim, tais como: o respeito a
ordem, a necessidade de integragao social, o Estado como elemento organizador da vida
social, a educacéo como elemento reprodutor, as nog¢des de equilibrio e harmonia social
(BRASI, 2014).

Se olharmos para a principal lei da Educacéo Nacional, a educagio nio é apenas um
empreendimento do Estado e da familia, mas algo que perpassa diversas outras institui-
¢oes sociais. E a formagdo geral das pessoas, segundo determinados parimetros, cujas
responsabilidades compartilhadas por toda a sociedade nao deveriam permitir desigual-
dades (BRASIL, 1996). Porém, vemos de forma cada vez mais evidente o crescimento
de movimentos que vdo na contraméo dos direitos, em teoria assegurados, pelas leis
que conferem o acesso e a operacionalidade a Educagao no sistema de ensino brasileiro.
Macedo (2017) se debruga a entender o movimento que se autodenomina Escola sem
Partido (ESP). A autora pontua que, surgido em 2004, ele se define como “uma inicia-
tiva conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau de contaminagdo politico-
-ideoldgica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior”
(MACEDO, 2017, p. 508). Sua principal estratégia foi, inicialmente, a judicializa¢ao da
relacdo entre professores e alunos, tendo, em seguida, passado a pressionar as assem-
bleias estaduais e municipais por projetos de leis que legitimassem suas ideias, processo
que vem se intensificando. E essa pressdo instaurada ja apresenta resultados, como o
transito na Camara e no Senado Federal, desde 2015, de projetos de lei que alteram a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de modo a nela inserir um “progra-
ma escola sem partido” (BRASIL, 2015; 2016).

Macedo (2017) ainda acrescenta que os vinculos dos projetos com o movimento sao
explicitados nos proprios projetos de lei e a aposta numa relagdo adversa entre profes-
sores, alunos e pais segue sendo predominante nos documentos. Em ambos os projetos,
incita-se as secretarias de educac¢do a criarem um canal de comunica¢io destinado ao
recebimento de reclamagdes relacionadas ao descumprimento desta Lei, assegurado o
anonimato. Observando as demandas que o proprio movimento Escola sem Partido
(ESP) criaram para si — combate a uma mentalidade progressista, favoravel ao Partido
dos Trabalhadores (PT), que auxiliou a manutengdo deles no poder; a desqualifica¢do
da religido; e a naturaliza(¢do) (d)o comportamento homossexual (RESENDE, 2015)
—, é nitido que se trata de um movimento conservador que busca difundir principios
religiosos, a defesa da familia em moldes tradicionais e a oposi¢ao a partidos politicos
de esquerda e de origem popular.

Aqui percebemos os riscos que esses avangos e jogos discursivos nos remete. Soares
(2004) ja alertava para o fato de que, se definir quem ¢ cidaddo e de que direitos dispde
torna-se matéria de escolha social arbitréria, se isso depende de decisdes do Estado e dos
tempos e de ideologias em jogo, temos um rompimento com os principios fundamen-
tais dos direitos humanos. Afirma Soares (2004, p. 52-53):
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os direitos humanos sdo universais e naturais; o que é considerado um direito
humano no Brasil também deverd sé-lo em qualquer pais do mundo. [...] Por isso,
sdo chamados de direitos naturais, porque dizem respeito a dignidade da natureza
humana” trata-se, sem divida, de uma grande conquista da humanidade ter che-
gado a algumas conclusdes sobre a dignidade e a universalidade do ser humano e
sobre o conjunto de direitos a ele associados. Essa conquista moral se concretiza,
atualmente, em exemplos eloquentes, pelo menos nos paises que se afirmam de-
mocraticos

Diante das consideragdes da autora, temos em vista a concep¢ao de que a educagio
deva fomentar valores ligados a direitos de duas ordens: os ligados a cidadania e, por
isso, ligados também a processos histdricos e politicos especificos (cujos principios nor-
teadores dependem das pessoas e grupos participantes das sociedades em questdo); e os
ligados a histdria das garantias necessarias a dignidade humana, positivada na declara-
¢d0 dos direitos humanos (SOARES, 2004). Ha, na perspectiva da autora, a considera-
¢ao de que nao ha como cultivar cidadania e direitos humanos sem que haja um pro-
cesso educacional subjacente. Restam as duvidas e as incertezas de resisténcias de uma
pretensa democracia brasileira, que ndo se efetiva e reflete em um sistema educacional
ainda subordinado as forgas institucionais que gerem o estado, sobre os caminhos que
estamos a seguir.

Consideragoes atuais...

Se em Durkheim pode-se compreender a fun¢io socializadora da educa¢iao como su-
postamente produtora de coeséo social, quando nos voltamos para o contexto brasileiro
nas propostas nacionais, parece haver a exigéncia de que nio haja uma conformagao tal
que se engessem caminhos de mudanga, mesmo porque estes tém sido, durante grande
parte do século XX, grandes reclames sociais. Considerando que,

A educagio abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢oes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas manifestagoes cultu-
rais; § 2°. A educagdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e & pratica
social (BRASIL, 1996, art 1°).

Naio se pode perder de vista que todo o processo e finalidade educacional ocorre em
suas descontinuidades, ao longo de muitos anos, envolvendo demandas de multiplos
atores sociais, onde o Brasil também ndo escapa de tal dindmica. Assim, partilhamos
da compreensio de que as articulagdes politicas para a defini¢do de uma base comum
para o curriculo sdo responsaveis ndo apenas pela proposi¢ao de um curriculo nacional,
mas também por criar a sua propria necessidade. Em um nivel ainda mais profundo, a
naturalizacdo de tal necessidade repousa e ajuda a instaurar um sentido para curriculo,
restringindo a multiplicidade abarcada pelo termo na literatura nacional e internacio-
nal. Tal literatura registra que ndo ha estudos conclusivos dos impactos de curriculos
nacionais seja sobre a qualidade da educagio oferecida, seja sobre a redu¢ao das desi-
gualdades e a ampliacdo da justica social (RAVITCH, 2013; SAHLBERG, 2015).
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Contudo, é preciso ressaltar que ha um saudavel incomodo de educadores/as, ges-
tores/as das politicas publicas e do ativismo (constituidos por movimentos multiplos
e plurais) em trazer para o cotidiano escolar a reflexdo dos direitos humanos em uma
perspectiva ampla. Acreditamos, tal como Bento (2011) sublinha, esta em curso, por-
tanto, a produgdo incessante de contradiscursos, e a escola, de multiplas formas, esta
inserida nessa disputa. Ainda que seja visivel em grande medida o também avanco de
movimentos conservadores, nao ha retorno nem devolutiva para o espago ja conquista-
do e disseminado de alguns contradiscursos em nossa sociedade. Ademais, parece-nos
pertinente, a guisa de concluir, mas sem jamais assumir a pretensao de esgotar este de-
bate/reflexio, a colocagdo exposta por Hanna Arendt (2005, p. 242):

[...] parece-me que o conservadorismo, no sentido da conservagio, faz parte da
esséncia da atividade educacional, cuja tarefa é sempre abrigar e proteger alguma
coisa — a crianc¢a contra o mundo, o mundo contra a crianga, o novo contra o ve-
lho, o velho contra o novo.
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