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Resumo: Este artigo, fruto de uma pesquisa de longa data, baseia-se nas
nossas vivéncias no ambiente universitario, desde a graduagdo nos anos 80
e 90, a pbés-graduacdo nos anos 2000 e o trabalho como profissionais
formadoras de professores nas dltimas duas décadas. Discutimos o
formacgdo docente a partir da nossa atuagdo conjunta nos programas PIBID
e PROFHISTORIA, refletindo sobre como o trabalho no primeiro influenciou
resultados positivos no segundo e sobre a importéncia de promover um
didlogo real entre a formacdo de professores e as questdes do ensino
bdsico. O texto inter-relaciona essas experiéncias e a andlise de fontes

como entrevistas com egressos do PROFHISTORIA/Natal e planos de cursos
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obrigatérios desse mestrado. Nossa atuagdo no PIBID e no PROFHISTORIA
resultou em: parcerias com professores da Educacdo Basica, promogdo de
atividades que conectam alunos & légica de produgdo e divulgacdo do
conhecimento histérico, mudangas em nossa prdatica docente nos cursos

de formacdo inicial etc.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Formacdo Docente; PROFHISTORIA;

PIBID; Teoria e Pratica.
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Between continuities and changes in teacher
self-training: experiences, self-writing and
debates with the homogenization produced by
the school

Abstract: This article, the result of long-term research, draws on our
experiences in the university environment, from our undergraduate studies
in the 1980s and 1990s, our graduate studies in the 2000s, and our work as
professional teacher trainers over the past two decades. We discuss teacher
training based on our joint work in the PIBID and PROFHISTORIA programs,
reflecting on how our work in the former influenced positive results in the
latter, and on the importance of promoting a real dialogue between teacher
training and basic education issues. The text interrelates these experiences
and the analysis of sources such as interviews with PROFHISTORIA/Natall
graduates and mandatory course plans for this master's degree. Our work in
PIBID and PROFHISTORIA resulted in: partnerships with basic education
teachers, promotion of activities that connected students to the logic of
production and dissemination of historical knowledge, changes in our

teaching practice in initial training courses, etc.
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and practice.

Cada educador ndo deve ele mesmo
refletir sobre sua pratica educativa?
Indo além: cada educando ndo deve
também refletir sobre a educacdo
sobre a qual padece? E mais longe
ainda: ndo deve cada individuo de
um grupo social refletir sobre a
educacdo que essa sociedade
produz?

Silvio Gallo

Apresentacgdéio
O texto que agora expomos & resultado de uma pesquisa executada
em momentos diferenciados e com vdrias etapas: amdlgama de

experiéncias vivenciadas pelas autoras como cidadds e estudantes de
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graduag¢do entre meados dos anos 1980 e 1990, pbés-graduadas no inicio
dos anos 2000, e profissionais formadoras de professores(as) nas duas
altimas décadas. As experiéncias norteadoras do texto que aqui
apresentamos foram, além das nossas proéprias formagdes, o fato de
termos partilhado a coordenagdo do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciag@o & Docéncia (PIBID) no curso de Histéria da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN - Natal), e termos lecionado componentes
curriculares do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria -
PROFHISTORIA/Natal, vdrias vezes de forma conjunta. Igualmente
importantes foram as reflexdes realizadas a partir das pesquisas que
orientamos nesse programa de poés-graduagdo, quando possivel
dialogando com dados sobre o contexto histérico, e sempre balizadas pelas
experiéncias dos colegas da Educagdo Basica que trabalharam conosco no
desenvolvimento de suas dissertagbes. Em didlogo com tudo isso
analisamos fontes variadas como as resultantes de entrevistas
estruturadas por meio de formul@rios com egressos do Profhistéria/Natal;
Planos de cursos de disciplinas obrigatérias neste Mestrado Profissional e
apropriando-nos dos debates sobre escrita de si e egohistéria.

Ao evidenciar como levamos os resultados de nossas experiéncias no
PIBID para o PROFHISTORIA, e as experiéncias exitosas dessas duas vivéncias
para a graduagdo, temos o objetivo de fazer o registro dos desafios que
enfrentamos e as andlises que fizemos, da mesma forma que temos a

expectativa de que essas andlises das nossas experiéncias articuladas com
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pesquisas e reflexdes continuadas sobre a o conhecimento produzido no
campo do ensino de histéria sirvam para a promogdo de outras praticas de
docéncia no Ensino Superior. Trata-se, portanto, da tentativa de estimular
os profissionais da drea em ousar nas salas de aula com propostas de
formacéo de professores(as) que se diferenciom das tradicées

consolidadas, sobretudo nas universidades publicas.

Formacgdo e agdes profissionais como meios de reflexées sobre as
praticas

A universidade brasileira, apds a reforma de 1968, passou por um
longo processo de organizagdo que ndo deve ser compreendido como
unissono. H& disputas e projetos vencedores e, na segunda metade da
década de 1980, apesar de todas as inovagcdes administrativas e
organizacionais, a formagcdo de pesquisadores ainda ndo havia se
consolidado. A tradicdo de formacgdo bacharelesca, com énfase no
conhecimento ilustrado para distingdo social, continuava sendo elemento
importante de composi¢do dos cursos universitarios. Portanto, &€ no sentido
de um modelo de modernizag¢éo e direcionamento para uma produtividade
académica pautada na formag@o de pesquisadores que se iniciam
programas como o de Iniciagéo Cientifica (PIBIC)".

Fato é que as solugdes ndo passavam pelo conjunto da comunidade
académica. Os debates sobre a reforma universitaria haviam se perdido na

década de 1960 e a ditadura militar havia deixado marcas indeléveis sobre
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a forma de criagdo e implementagdo de agbdes dessa natureza. O
percentual da populagdo com acesso ao ensino universitario ndo havia se
modificado significativamente jd que, em 1960, a taxa de escolarizagdo
bruta na Educac¢do Superior era de apenas 11% da populagdo do pais. O
percentual de brasileiros que conseguia diplomar-se no ensino superior
subiu pouco na década seguinte, passando para 3,6% da populacdo em
1970. Entre 1980 e 1990, a populagdo com acesso ao Ensino Superior chegou
a 8,3%, mas esse movimento de expansdo esteve fortemente marcado pelo
aumento da oferta no setor privado, que em 1960 concentrava 44% das
matriculas em cursos de graduacdo, percentual elevado para 70% em
2002". Desse modo, para os filhos e filhas da classe trabalhadora, nosso
caso, adentrar a este universo continuava sendo um ponto fora da regra.
Por isso, como graduandas durante as décadas de 1980-1990 e pos-
graduandas no inicio dos anos 2000, nds nos formamos numa universidade
publica que ndo s6 ndo acolhia outras culturas, como também impunha
nossa adequagdo ao modo de nela operar. A aprovagdo e éxito Nos cursos
de graduacgdo e pbés-graduagdo, bem como a participagdo em projetos na
condi¢cdo de bolsistas de pesquisas, significava a naturalizagéo de formas
de agir, pensar e sentir que ndo levava em conta as limitagdées de uma
Educacdo Bdsica fragilizada pelos percursos histéricos do pais, nem as
condigdes de mulheres de classes subalternas vindas da periferia, e todos
as condigdes desiguais que isso significava. Frente aos desafios para o bom

desempenho académico, condi¢do essencial para o reconhecimento de
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pertenca dquele espaco’, nossa experiéncia de vivéncia académica foi
atravessada pela desconfionga quanto ao merecimento ou ndo desse
reconhecimento, que precisava ser superada para que ndo cedéssemos ds
forcas que empurram os sujeitos provenientes de realidades concretas
desfavordveis para as margens do sistema educacional.

N&o incorporar o discurso meritocratico foi, durante este periodo e
posteriormente como professoras, resistir a uma ideologia que quiséssemos
fosse s6 das hostes mais conservadoras ou do mercado. Ela estd
impregnada na universidade publica e, infelizmente, também nas
licenciaturas, que sd&o o0s cursos que mais recebem estudantes
provenientes dos setores populares. Queremos reforgar com isso que a
inclus@o desses setores no sistema de ensino, na universidade como na
escolqg, sendo precdria e marginal, ndo fazem desaparecer os preconceitos,
nem tampouco impedem o desenvolvimento de novas formas de excluséo,
que afetam duramente os filhos e filhas da classe trabalhadora que se
formaram no sistema publico de ensino.

Como formadoras de professoras e professores, assumir a
coordenacdo do PIBID foi a oportunidade de combater dentro do proprio
curso de graduacdo em Histéria a visdo da escola como espago de
segunda classe, onde as condi¢des precdrias, sejom dos estudantes ou das
instituicbes, fomentam preconceitos de todo tipo e fazem o olhar da
academia o qualificar de forma naturalizada como um espaco desprovido

de saberes, reforcando a superposicdo hier@rquica entre a escola e a
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universidade’. A escola se converte, dssim, num espago Vvisto como
decadente, distorcido e incompleto, o qual a universidade observa como se
estivesse sempre na condigcdo de mestre fiscal, identificando erros, desvios
e auséncias, falhas que somente os(as) professores universitarios saberiam
consertar, j que supostamente seriam os detentores do monopélio da arte
de ensinar com correcdo e qualidade.

Efetivar um dos principios bdsicos do PIBID, que previa a participa¢do
do(a) professor(a) da Educac@o Bdsica como co-formador de futuros
professores junto conosco, nos fez viver e refletir sobre alguns aprendizados
que incorporamos em nossa prdtica e levamos para o PROFHISTORIA.
Quando, no dia 28 de fevereiro de 2018 (retomamos ainda em um Gltimo
momento até o ano de 2019), nos despedimos da coordenacdo do
PIBID/Histéria/Natal, sistematizamos alguns pontos que, ainda neste
momento, balizam nosso esforgo em repensar as licenciaturas de uma
forma geral e o nosso curso em particular. Além de sistematizd-los apoés os
anos de vivéncia desta experiénciag, dialogando com leituras de legislacoes,
textos académicos, dados da sociedade brasileira; pudemos transmuta-
los, a partir de 2016, para os desafios que se apresentavam com a
instalacdo de um dos nucleos do PROFHISTORIA em Natal, quando ocorre
nossa inser¢do nesse programa de pds-graduagdo como professoras e

orientadoras.
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Pesquisa sobre o Ensino de Histéria e formacgédo de professores:
(des)conhecimentos

As reflexdes que se seguem, portanto, ndo sdo necessariamente
saberes originais. O que avaliamos como especificas foram nossas
experiéncias em nosso espaco de atuacdo e como temos investido em
compartilhd-las com os(as) colegas da Educagéo Bdsica mestrandos no
PROFHISTORIA, colegas professores(as) do nicleo desta pés-graduagdo na
UFRN e graduondos(qs) em Historia, posto que, assim concebemos, a
dialética das relagcdes desses sujeitos nos proporciona o repensar de um
conjunto de agdes que permeiam as instituicdes escolares.

Os(as) alunos(as) das licenciaturas s@o os que estéio em situagdo
mais vulnerdvel nas universidades federais, isso é sobejamente conhecido.
Para além do acesso, temos que assegurar a permanéncia deles e delas
com politicas publicas que supram as necessidades bdsicas que, muitas
vezes, lhe sdo negadas. Essas politicas reparatérias sdo criticadas por
alguns como se as instituicbes escolares, ao fazé-las, extrapolassem as
funcdes das universidades e das escolas. Compreendemos, contrariomente
a esse pensamento, como investimento em uma geragdo que teve muitos
direitos negados. Afinal, “se a igualdade de condi¢cdes de vida para todos
deve ser o objetivo, as condicdes a serem oferecidas para os individuos
para atingi-la sdo distintas”, j@ que o ingresso no Ensino Superior,
isoladamente, ndo garante a superagdo dos obstdculos mormente

enfrentados pelos cidad@os marginalizados, cujas condigbes concretas e
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materiais de existéncia sdo marcadas pela precariedade. E preciso, ainda,
disputar essa ideia e construir consensos possiveis e elaborar
normatizagdes que assim as garantam. No PBID havia a exigéncia de
incorporagd@o de candidatos em vulnerabilidade social e, infelizmente, néo
foi incomum constatar que a bolsa no valor de R$ 400,00 (quatrocentos
reais) & época, era a Unica renda garantida da familia do estudante. Todos
os outros ganhos dependiam de trabalhos sazonais de outros membros da
familia, excluidos do mercado formal de trabalho. Este dado nos informa
sobre a necessidade de relacionar diagnésticos avaliativos com as
atividades, tarefas e estudos em sala, reconhecendo os sujeitos com seus
saberes diversificados, seus potenciais e limitagdes.

Quando observadas as especificidades dos cursos de Histéria, um
primeiro elemento a ponderar &€ que a composi¢cdo curricular, ou a forma de
efetivac@o das atividades das graduagées que formam professores(as),
ndo podem se eximir de discutir uma das funcodes precipuas da produgdo
do conhecimento histérico, que &€ o ensino na Educacdo Bdsica, e isso
significa incorporar a produgdo do campo do ensino de Histéria & formagdo
de professores(as). Continuar restringindo as reflexées relacionadas ao
ensino na verificagdo de como determinados temas sdo tratados nos livros
didaticos ou na elaboracdo de aulas idealizadas, sem andlises sobre
publicos e objetivos, & sonegar todo um campo de conhecimento que se
estruturou junto com a universidade brasileira contempordnea''. O que

queremos ressaltar é que sdo saberes produzidos sobre um campo de
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saber — pesquisa em ensino de Histéria — consolidado no Brasil hg, pelo
menos, 30 anos, mas que ndo recebem a devida apropriagdo pelos
professores universitarios que formam os docentes da educacdo bdsica.

Dito isso, parece-nos mais promissor tratar a formagdo de
professor(a)es e as exigéncias da profissdo docente para além das
tradicbes e dos exemplos que tivemos nas nossas proprias experiéncias
educacionais, sem descuidar delas e dos seus potenciais educativos,
estudando-as também com o intuito de extrapolar o que se naturalizou
como modelo de docéncia e colocando-as em didlogo com os resultados
das pesquisas académicas, de modo que possam alterar ideias e praticas
sobre os saberes docentes.

A fung¢do social da Historia, ou suas fungdes, dentre elas o ensino, é
parte fundante da teoria da Histéria, ou seja, compreender a producdo do
conhecimento histérico em situagdes diddaticas se relaciona com a
especificidade do publico e do objetivo, mas se trata da producdo do
conhecimento histérico, por isso deve ser parte da teoria da Historia. Esta
concepcgdo se integra, também, a ideia de que a sala de aula é espago de
construcdo do conhecimento pelos seus sujeitos. Como ndo é transmissdo,
ndo pode se coadunar com a proposi¢cdo de uma forma de ensinar, mas
com um conjunto de saberes a serem construidos. Este principio nos
norteava no planejamento das atividades do PIBID e, com isso, passamos a
construir com supervisores(as) e graduandos(as) atividades e materiais

didaticos que usassem os conteldos histéricos como meios para ensinar,
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de maneira que a selecdo de contelddo foi assumida como uma
prerrogativa fundamental do ser docente.""

Conceber a teoria da Histéria como conjunto de estudos que tém por
preocupacdo central atender as fungdes sociais do conhecimento historico
e considerar os espacos de atuacdo dos profissionais de Histéria para
cumprir essas obrigagdes profissionais, requer que se supere a perspectiva
reducionista que insiste em resumi-la a mero contelddo que pode ser
aprendido por meio de uma disciplina ou duas. Na perspectiva aqui
apresentada, a teoria da Histéria € um conjunto de estudos que cumpre
atravessar o curso, sendo pautada em todas as disciplinas e/ou atividades
na relagcdo que estabelece com a drea de conhecimento em estudo.
Portanto, compreender como a forma de produgdo do conhecimento
histérico fundamenta o planejamento e objetivos educacionais do ensino
de Histéria efetiva a demanda de formagéo do professor(a)-
pesquisador(a).

Discutir as fungdes sociais da Historia e, em particular, do ensino de
Histéria, remete ds formas de divulgagdo do conhecimento histérico e, para
isso, n6s néo temos nenhum investimento institucional em nosso curso,
apesar da estrutura da UFRN comportar essa discussdo e formacdo, e das
acgdes individuais e pontuais de alguns professores. No século XXI, com o
acumulo de tecnologias digitais disponiveis, & preciso formar profissionais
capacitados para o diGlogo com elas, para pensar modalidades de ensino

(presencial e a disténcia) que possam mobilizar essas tecnologias, e tudo
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isso requer outros tipos de atividodes e construcdo de saberes que
sobrepdem, em muito, uma formacgdo pautada na oralidade e na leitura de
textos sobre fatos, personagens, processos histéricos, ou assumir uma
interpretagcdo como a mais correta.

Ndo propomos, com isso, que se deva prescindir desses
conhecimentos. Refletir sobre a constituicdo de marcos, personagens,
processos, periodizacdes e saber acessar essas informacgdes sdo atividades
fundamentais para o(a) professor(a) de Histéria. Portanto, o que, quando,
onde e como aconteceu sdo saberes importantes, embora eles ndo sejam
o centro do processo ensino-aprendizagem, nem tampouco necessitamos
ter a memorizagcdo como ag@o predominante da escola. Praticas diversas
— de uso das fontes, de busca de informagbes, de trabalhos em
comunidades, de construg@o de materiais de divulgagdo do conhecimento
histérico — devem compor as praticas de atividades em sala de aula na
formacdo de professor(a)es, utilizando os contetdos, as expertises dos(as)
professor(a)es universitarios e os acervos disponiveis em nossas
instituicdes, mobilizados para as pesquisas integrados das situagdes
didaticas. Estas reflexdes e discussodes realizadas no dmbito das atividades
do PIBID/Histéria/Natal foram o alicerce para producdo de materiais
didaticos e nos possibilitou a definicdo de produto, tdo debatido nos
momentos iniciais do PROFHISTORIA, conceito que compreendemos referir-
sea

um material didatico acompanhado de orientagées e/ou
sugestées para sua utilizagdo em atividade de ensino-
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aprendizagem, a partir de problema(s) diagnosticado(s) pelo
docente e que tem como objetivo sand-lo ou contribuir para
sua diminuigdo. Pressupde o uso do método cientifico no todo
ou em parte como forma de colocar o aluno(a) no centro do
processo de construgdo do conhecimento, associando os
objetivos de aprendizagem aos de formagdo da cidadania e
construgdo da autonomia do sujeito aprendente”.

J& apresentamos essa definicdo em eventos académicos, nos quais
ressaltamos que foi elaborado a partir das experiéncias vivenciadas no
PIBID/Histéria/Natal e nos projetos de ensino em que construimos materiais
didaticos, portanto, a compreendemos como parte da producdo tebdrica
das quais as reflexdes do campo do ensino de Histéria tem produzido e deve
avangar a partir das nossas proprias experiéncias de pais colonizado,
excludente, racista e, mesmo assim, produtor de vivéncias diversificadas
que podem nos (in)formar sobre projetos possiveis de formacdo de
professores.

Sobre a proposicdo desses materiais, o fundamental &€ que parte de
um problema diagnosticado em sala de aulag, busca sua solugéo a partir de
estratégias de ensino-aprendizagens de Historias nas quais se utiliza a
problematizagdo, o recorte de um espacgo-temporal, fontes, conceitos,
constroem-se narrativas e o foco é o(a) estudante e ndo o(a) professor(a).

Em razd&o da significativa experiéncia do PIBID, nos capacitamos para
um entendimento rapido e diferenciado das propostas do PROFHISTORIA,
especialmente no que se refere ao desenvolvimento da dimenséo

propositiva das dissertagcbes, o que nos permitiu compor com Os
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profissionais da rede de Educagdo Bdsica um ndlcleo formativo de
professores(as) interessados em rever as relagées cristalizadas de uma
suposta superioridade da academia sobre a escola, e que também fosse
mais sensivel ao real aproveitamento de saberes e experiéncias construidos
no chdo da escola. Com isso, refletimos sobre uma das maiores
dificuldades da Educagdo Bdsica, que € a falta de tempo para a execucdo
das atividades docentes - traduzidas na triade
planejamento/execucdo/avaliacdo — e a necessidade de incluséo desta
discussdo na formacgao do(a) professor(a), mesmo cientes de que sua
insercdo € um tema polémico, pois alguns defendem que seria do dmbito
exclusivo das pautas sindicais.

Por outro lado, em didlogo permanente com professores(as) e
alunos(as), combatemos a ideia de transmisséo de conhecimento por meio
de praticas diferenciadas. Para desconstruir a tradigdo escolar de focar o
processo ensino-aprendizagem no professor(a), trabalhamos com
diagnésticos e planejamentos que demonstravam a necessidade de
colocar estudantes no centro do processo, para que pudéssemos cumprir
o objetivo em tornar o ensino de Histéria significativo e cumpridor da sua
funcdo social de aprendizado da leitura do tempo e como chave explicativa
de fendémenos sociais. Para além de uma posicdo tedrica e politica dos(as)
professores(as), trata-se de condig@o indispensdvel para renovar a
instituicdo escolar, seja ela relativa & Educagdo Bdsica ou Qos cursos

universitarios, cuja negacdo assume o risco de tornd-la incompativel com
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as necessidades da nossa sociedade e de instituicdes escolares quanto &
formacéao para a autonomia dos(as) educandos(as).

Partindo dos principios norteadores de que ensinar Histéria na
Educacdo Bdsica ndo significa simplificar o conhecimento académico, e um
curso de graduacdo ndo consiste na revisdo aprofundada da Historia
tradicionalmente estudada na escolq, trabalhamos triangulando saberes
da experiéncia (representados pelos professores da Educacgdo Bdsica),
saberes do conhecimento histérico (representados pelos conteldos
histéricos estudados nas disciplinas especificas do curso de Histéria) e
saberes de outras dreas de conhecimentos (representados pelos
profissionais com os quais dialogamos em atividades do Programa).

A constru¢do de um saber orientar no Mestrado Profissional em Ensino
de Histoéria se deu, portanto, a partir destes norteadores, que se
concretizaram por meio do didlogo com os colegas da Educacéo Bdsica. O
Mestrado Profissional pressupée a partilha entre dois profissionais, e assim
agimos, tentando proporcionar condi¢des de viabilizagcdo desses principios
nas disciplinas ministradas e nas reunides de orientagdo. Com isso
conseguimos, a partir das inquietagées pautadas pelas experiéncias na
escolq, refletir sobre como o conhecimento académico pode nos ajudar a
formular materiais e/ou agées que possam resultar em levar para a escola
alternativas de ensino-aprendizagem de Histéria que sejam significativas
para os sujeitos envolvidos. NGo é nossa inten¢cdo afirmar que ndo houve

percalgos neste desafio de atuar em um Mestrado Profissional em Ensino de
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Histéria, mas, sem davidas, dialogar com nossos colegas tendo por base as
experiéncias que foram sistematizadas nas reflexdes anteriormente

expostas nos deu mais seguranga para construir novos caminhos.

Experiéncias no chdo da escola como subsidio para o
desenvolvimento de produtos didaticos

Dada a importdncia do didlogo com os colegas da Educagdo Bdsica
para nossa avaliagdo sobre o desenvolvimento e o impacto de nossas
experiéncias e reflexdes no PROFHISTORIA contamos, para escrita desta
parte do texto, com suas respostas a um questiondrio respondido por meio
do formuldrio Google Forms, que nos permitem fazer essa avaliagdo
privilegiando o ponto de vista dos(as) profissionais que ingressam no
PROFHISTORIA.

O questiondrio, totalmente composto por perguntas obijetivas, foi
submetido a nossos(as) ex-orientandos(as) do PROFHISTORIA, ou sejq,
todos(as) que desenvolveram seus projetos de pesquisa no programa sob
nossa orientagdo e realizaram a defesa da dissertagdo entre 2018 e 2020.
Atendendo esse Unico critério, encaminhamos o questiondrio para 1
professores(as) mestres em Ensino de Histéria, que nos responderam
prontamente. Na medida em que, entre 2018 e 2020 houve 36 dissertacdes
defendidas no PROFHISTORIA - UFRN, nossos ex-orientandos(as)
correspondem a 30,5% do total de profissionais formados pelo nucleo UFRN

do programa, o que significa que estamos lidando com uma amostragem
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que sem duvida nos permite formular algumas hipbéteses que ndo se
restringem ao grupo que respondeu ao questiondrio, podendo ser
estendidas aos demais discentes do PROFHISTORIA — UFRN.,

O questiondrio que elaboramos ndo pedia o nome das pessoas, mas
trazia algumas perguntas sobre identidade e atuagdo profissional. Do total
de participantes da pesquisa, 4 (36,4%) se identificaram como mulher
cisgénero e 7 (63,6%) se identificaram como homem cisgénero. No que se
refere & identidade étnico-racial, 45,5% se declararam como brancos(as),
36,4% como pardos(as) e 18,2% como pretos(as). No que se refere ao nivel
de ensino em que esses professores(os) lecionam, 45,5% atuam no Ensino
Fundamental, 81,8% no Ensino Médio e 18,2% na Educacdo para Jovens e
Adultos.

Perguntados sobre “quais os motivos que |he levaram a fazer a
selec@o do PROFHISTORIA?”, podendo escolher mais de uma alternativa em
suas respostas, verificamos que apenas 27,3% admitiram “necessidade de
cursar uma Poés-Graduagdo para resolugcdo de problemas académicos”, ou
seja, apenas trés decidiram investir na pesquisa com o fim de resolver um
problema ou questdo que ndo se viam capazes de resolver sem
investimento em sua prépria capacitacdo e qualificagéo profissional. Por
outro lado, nas respostas para essa mesma questdo, 81,8% dos(os)
entrevistados(as) informaram ter “vontade de cursar uma Pés-Graduacdo,
para satisfagdo pessoal”’, enquanto 72,7% responderam terem sido

motivados(as) pela “necessidade de cursar uma Pés-Graduagdo para
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ascensd@o profissional”. Numa sociedade desigual e excludente como a
brasileira, ndo chega a surpreender que a maioria dos(as)
entrevistados(as) tenha se empenhado em cursar uma pos-graduacdo
com o propédsito de obter satisfagdo pessoal e ascensdo profissional. Como
menos de 1% da populagdo entre 24 e 65 anos tem diploma de mestrado no
paisX, trata-se de um privilégio acessivel a um ndmero muito restrito de
profissionais, que por meio da obtengcdo desse titulo podem desfrutar de
status e privilégios simbdlicos e materiais que certamente impactam na
vida pessoal e profissional de diferentes formas.

Perguntamos para os(as) entrevistados(as) se “houve apoio da
gestdo da escola para que readlizasse o curso, expresso de forma
pragmatica na distribuicdo de turmas, organizagdo dos hordrios etc.”, pelo
que 45,5% responderam que sim, 9,1% responderam que o apoio foi parcial
e 45,5% responderam que ndo tiveram apoio algum da gestdo da escola.
Essa falta de apoio parece ter relagdo estreita com o objetivo a ser
alcangado por meio do curso, ja que os proprios discentes afirmam que as
principais motivagdes haviom sido a satisfagdo pessoal e a ascensdo
profissional. Isso significa que a qualificagdo desses profissionais &
entendida até pelos proprios professores(as) como um projeto pessoal de
distingdo social, cujas repercussées, a0 menos em principio, estariam
restritas as suas vidas pessodis. Como motivagdo ou expectativa inicial,
nem por parte dos gestores e nem por parte dos(as) préprios

professores(as), parece haver maior reflexdo sobre o impacto da

Cadernos do Tempo Presente vol. 15, n. 02, p. 28-66, jul./dez. 2024. http://www.seer.ufs.br/index.php/tempo
DOI: https://doi.org/10.33662/ctp.v15i2.22343



http://www.seer.ufs.br/index.php/tempo
https://doi.org/10.33662/ctp.v15i2.22343

48
ENTRE CONTINUIDADES E MUDANCAS NA (AUTO)FORMAQAO DE PROFESSORES:
EXPERIENCIAS, ESCRITAS DE SI E DEBATES COM A HOMOGENEIZACAO QUE A ESCOLA
PRODUZ
SOUZA, J.
DIAS, M.

qualificagdo desses profissionais para o trabalho coletivo no espacgo
escolar, para a melhoria da qualidade do ensino da Educagéo Basica.

A importancia atribuida por esses profissionais para o mestrado
profissional como meio de satisfacdo pessoal e ascensdo no mercado de
trabalho ndo significou, contudo, que a experiéncia do curso tenha sido
tranquila, especialmente se considerarmos a falta de apoio com a qual
todos(as) tiveram de lidar. Diante disso, um dos principais desafios
enfrentados pelos(as) discentes do programa foi conciliar o curso com a
jornada de trabalho nas escolas. Perguntamos aos mestrandos(as) “qual a
carga hordria de trabalho semanal durante o mestrado”, obtendo as
seguintes respostas: 9,1% trabalhavam até 20h semanais, 36,4%
trabalhavam entre 31h e 40h semanais, 27,3% trabalhavam entre 41h e 50h
semanais, e 27,3% trabalhavam entre 51h e 60h semanais. Em razéo dos
baixos saldrios, ndo é incomum os(as) professores(as) da Educacdo Bdsica
terem mais de uma matricula e conciliarem o trabalho nas redes publica e
privada de ensino, o que explica a carga hordria de trabalho excessiva
desses profissionais, fragilizando o investimento em capacitagéo
profissional*".

Perguntados(as) se tiveram “licenca total ou parcial durante o
mestrado”, 45,5% afirmaram que ndo conseguiram tirar qualquer licenga
para desenvolver ou concluir suas pesquisas no mestrado profissional.
Quanto aos 54,5% que conseguiram tirar alguma licenga — recurso que

costumam lancar md&o na fase final do curso -, verificamos que 27,3%
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conseguiram licenga parcial de 1a 2 meses de duragdo, enquanto os outros
27,3% conseguiram licenga parcial de 2 a 4 meses. Isso significa que, na
melhor das hipbteses, o que esses profissionais conseguiram foi redugdo da
jornada de trabalho por alguns poucos meses, dpenas padra concluir a
pesquisa e escrita da dissertagdo. Nenhum deles(as) conseguiu dedicar-se
exclusivamente @ pesquisa em nenhum momento do curso. Diante da
carga de trabalho excessiva e da falta de apoio das gestées, fica evidente
que os(as) discentes do PROFHISTORIA realizam suas pesquisas em
situacdo bastante adversa, sem estimulo ou apoio para se capacitarem,
parecendo prevalecer a perspectiva de que o(a) professor(a), uma vez
formado e sabedor do contetdo, ndo precisa investir em qualificagcdo
profissional.

Como orientadoras, acompanhando de perto toda a jornada
desses(as) profissionais no curso de mestrado, muitas vezes
testemunhando suas queixas e reclamacgdes com relagdo a instituicdo
universitdria e ao corpo docente, especialmente no que se refere a falta de
sensibilidade quanto as especificidades do perfil do corpo discente do
PROFHISTORIA, formado majoritariamente por profissionais hd anos
inseridos no mercado de trabalho, lutando para conciliar o curso com as
necessidades familiares e longas jornadas de trabalho. A escuta desses
relatos nos motivou a questionar suas percepgées “sobre o retorno a
universidade, como estudante de pés-graduacdo”. Em contraste com os

relatos angustiados tantas vezes testemunhados, na resposta ao

Cadernos do Tempo Presente vol. 15, n. 02, p. 28-66, jul./dez. 2024. http://www.seer.ufs.br/index.php/tempo
DOI: https://doi.org/10.33662/ctp.v15i2.22343



http://www.seer.ufs.br/index.php/tempo
https://doi.org/10.33662/ctp.v15i2.22343

50
ENTRE CONTINUIDADES E MUDANCAS NA (AUTO)FORMAQAO DE PROFESSORES:
EXPERIENCIAS, ESCRITAS DE SI E DEBATES COM A HOMOGENEIZACAO QUE A ESCOLA
PRODUZ
SOUZA, J.
DIAS, M.

guestiondrio, 45,5% dos(as) entrevistados informaram que a experiéncia de
retorno & universidade foi 6tima, 45,5% a classificaram entre 6tima e boag, e
9,1% avaliaram que a experiéncia oscilou entre boa e regular. Parece-nos,
entdo, que no processo de auto-organizagdo & caracteristico do
movimento de construgdo das memérias®, a tendéncia foi minimizar a
relevancia das varias situagées de conflito vivenciadas pelos(as) discentes
ao longo do curso, prevalecendo uma visdo idealizada das experiéncias
vivenciadds no espago académico.

Perguntamos para os(as) entrevistados se, na opinido deles(as) “o
Exame Nacional para ingresso no PROFHISTORIA indicou, pelo seu formato e
questodes, a estreita relacdo entre a teoria da Histéria e o ensino de Historia”,
pelo que 72,7% responderam concordar totalmente com a afirmativa,
enquanto 27,3% afirmaram concordar em parte e discordar em outra parte.
Nd&o estando claro para todos(as) discentes a relagéo entre o ensino do
componente curricular e os fundamentos tedricos da ciéncia de referénciaq,
pareceu-nos relevante propor outras questdes que nos informassem como
avaliavam o impacto do curso em suas formagoes.

Ao responderem sobre a afirmagdo de que “as disciplinas cursadas
no PROFHISTORIA contribuiram para sua formagéo integral, como cidadéo e
profissional”, 72,7% concordaram totalmente com a afirmativa, e 27,3%
dos(as) entrevistados(as) concordaram parcialmente. Ao responderem se
“0 curso PROFHISTORIA contribuiu no desenvolvimento da sua consciéncia

ética para o exercicio profissional”, 63,3% concordaram totalmente com a
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afirmativa, e 36,4% concordaram apenas em parte, discordando em outra
parte. Muito embora apenas a minoria dos entrevistados tenha discordado
parcialmente dessas afirmativas, essas respostas indicam que os(as)
professores(as) ainda ndo estdo completamente convencidos sobre a
contribuicdo do curso para a formagdo continuada quando esta é pensada
para além da aprendizagem de conteudo.

Tal davida expressa um dos principais embates travados no dmbito
do PROFHISTORIA, acerca da fung@o dos mestrados profissionais. Ao
participarmos da reunido dos(as) professores(as) da disciplina Teoria da
Histéria, assim como da reunido dos(as) professores(as) da disciplina
Histéria do Ensino de Histéria, ocorridas no | Congresso Nacional do
PROFHISTORIA (outubro/2019, em Salvador/BA), pudemos perceber que, na
perspectiva de parte do corpo docente, a prioridade desses componentes
curriculares obrigatérios seria a atualizagcdo do conhecimento bibliografico
dos(as) discentes, colocando em segundo plano a preocupacdo de
“capacitar profissionais qualificados para o exercicio da pratica profissional
avancada e transformadora de procedimentos, visando atender demandas
sociais, organizacionais ou profissionais e do mercado de trabalho™V,
objetivo primeiro dos mestrados profissionais, conforme portaria normativa
n.7 de 22 de junho de 2009.

O foco no exercicio da pratica profissional avancada e
transformadora implicaria em atribuir aos(és) discentes — que conhecem a

comunidade escolar e suas demandas, e enfrentam cotidianamente os
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desafios de se promover um ensino de qualidade na Educagéo Bdsica — um
papel central no processo de ensino-aprendizagem, reconhecendo-os(as)
como profissionais da educagdo que s@o detentores de um saber essencial
para que se identifique e conheca as demandas especificas da educagdo.
J&G a preocupacdo com atualizagdo do conhecimento bibliografico
pressupde que o(a) professor(a) ocupe o lugar central no processo de
ensino-aprendizagem, sendo reconhecido como o sujeito detentor do saber
que precisa ser transmitido.

A falta de consenso a respeito dos objetivos a serem perseguidos nos
componentes curriculares do PROFHISTORIA ajuda a compreender porque,
quando confrontados com a afirmagdo de que “os planos de ensino
apresentados pelos professor(a)es do PROFHISTORIA contribuiram para o
desenvolvimento das atividades académicas e para seus estudos”, 63,6%
dos(as) entrevistados(as) tenham respondido que concordavam
totalmente com a afirmativa, ao passo que 36,4% concordaram apenas em
parte, discordando em outra parte. Ao opinar sobre a afirmativa de que “as
disciplinas do PROFHISTORIA favoreceram a articulagdo do conhecimento
tebrico com atividades prdticas”, 72,7% dos(as) entrevistados(as)
concordaram totalmente com a proposicdo, e 27,3% concordaram apenas
em parte. Ao que nos parece, os percentuais de discorddncia parcial
indicam que precisamos avangar no estreitamento das relagdes entre
conhecimentos praticos e tedricos, atentando d necessidade de construir

conhecimentos que possam atender demandas identificadas de forma
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precisa e objetiva, sob o risco de nos enclausurarmos na trincheira da teoria
pela teoriq, esvaziada de sentido e relevdncia.

Interessante notar que apesar de os(as) ex-alunos(as) terem
admitido o peso preponderante de suas preocupagdes individuais como
motivagdo para entrar no programa, buscando satisfagcdo pessoal e
ascens@o profissional, quando perguntados sobre as pesquisas que
desenvolveram, parece ndo terem tido maiores dificuldades em subordinar
a escolha dos temas de pesquisa ao objetivo precipuo do curso, que € a
melhoria da qualidade do exercicio docente em Histéria na Educagdo
Bdsica. Perguntamos “na escolha do tema a ser estudado no PROFHISTORIA,
qual aspecto considera ter sido determinante”, e podendo escolher mais de
uma resposta, 90,9% dos(as) entrevistados(as) respondeu que foram as
experiéncias vivenciadas na escola ou na sala de aula. Avaliamos que esse
percentual também tem relagdo direta com o trabalho que realizamos
como orientadoras, estimulando que explorassem sua expertise como
professores(as) da Educacdo Bdsica, escolhendo temas de trabalho que
tivessem relagdo direta com as experiéncias vivenciadas no chdo da
escola. Investimos fortemente nisso pois, como j& assinalado na primeira
parte deste texto, essa foi uma experiéncia exitosa que trouxemos do PIBID.
Além disso, 27,3% atribuiraom a escolha do tema ds reflexdes motivadas
pelas disciplinas do primeiro ano de curso, 18,2% afirmaram que a escolha
esteve vinculada & interesse pessoal anterior ao ingresso no PROFHISTORIA,

e apenas 9,1% afirmaram que a escolha ocorreu nas reunides de orientacdo.
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Muito embora as experiéncias vivenciadas na escola ou na sala de
aula tenham sido destacadas, a relagéo com a comunidade escolar numa
perspectiva mais ampla teve pouco impacto nas pesquisas desenvolvidas
por esses profissionais. Frente a afirmacdo de que “sua experiéncia na
escola, com os colegas e a gestdo, foi motivadora ou norteadora para a
escrita da parte dissertativa da pesquisa desenvolvida no PROFHISTORIA”,
apenas 36,4% dos(as) entrevistados(as) concordaram totalmente com a
afirmativa, enquanto 45,5% concordaram em parte, discordando em outra
parte, e 18,2% discordaram totalmente da afirmativa. Verificamos resultado
parecido quando foram confrontados com a afirmagdo de que “sua
experiéncia na escola, com os colegas e a gestdo, foi motivadora ou
norteadora para a elaboragdo da dimensdo propositiva da pesquisa
desenvolvida no PROFHISTORIA”, j@ que somente 182% dos(as)
entrevistados(as) concordaram totalmente com a afirmativa, enquanto
63,6% concordaraom em parte, discordando em outra parte, e 18,2%
discordaram totalmente da afirmativa. Considerando o pouco apoio que
esses(as) profissionais recebem para investir em sua qualificagéo
profissional, & compreensivel que subestimem o impacto da relagdo com
os colegas e gestores no desenvolvimento do trabalho.

Entretanto, sobre esse aspecto também incide a dificuldade de os(as)
professores(as) trabalharem coletivamente, restringindo a experiéncia
docente ao trabalho realizado em sala de aula com seus alunos e alunas,

ou solitariomente nas atividades de planejamento, execucdo e avaliagdo.
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ExpressGo do maior peso conferido ao trabalho individual, diante da
afirmagdo de que “sua experiéncia em sala de aula, com seus alunos(as),
foi motivadora ou norteadora para a escrita da parte dissertativa da
pesquisa desenvolvida no PROFHISTORIA”, 90,9% concordaram totalmente, e
s6 9,1% concordaram em parte com a afirmativa, discordando em outra
parte. Quanto a afirmacdo de que “sua experiéncia em sala de aula, com
seus alunos(as), foi motivadora ou norteadora para a elaboracéo da
dimensé&o propositiva da pesquisa desenvolvida no PROFHISTORIA”, 100%
dos(as) entrevistados(as) concordaram totalmente com a afirmativa,
indicativo contundente da valorizagdo dos saberes construidos em sala de
aula.

Na resposta ao nosso questiondrio, 90,9% dos(as) entrevistados(as)
concordaram totalmente com a afirmagdo de que “seu exercicio
profissional — planejamento das aulas, relacdo com os(as) estudantes, uso
do livro e outros de materiais didaticos etc. — foi modificado pelas
experiéncias no PROFHISTORIA”, e 9,1% concordaram apenas em parte com
a afirmativa. Perguntamos se tinham utilizado os seus produtos, antes ou
apds o término do curso, e 45,5% responderam que sim, 45,5% afirmaram
ter utilizado apenas em parte, e 9,1% afirmaram ainda ndo terem utilizado o
produto didatico apresentado na dissertagdo. Para aqueles que ja tinham
utilizado seu produto, antes ou apds o término do curso, no todo ou em
parte, perguntamos se “o resultado correspondeu ds suas expectativas”,

pelo que 36,4% avaliaram que sim, 54,5% avaliaram que a correspondéncia
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foi parcial, e para 9,]1% a pergunta ndo se aplicava. Esses resultados
parecem nos indicar que esses(as) professor(a)es(as) medem o impacto
do curso e das pesquisas que desenvolvem sobretudo em fungdo da
oportunidade de refletir sobre suas préprias experiéncias em sala de aulg, e
da perspectiva de mobilizar os conhecimentos construidos ao longo do
curso com o fim de modificar e qualificar seu exercicio profissional. Em
outras palavras, para esses professores e professoras, o fundamental era
que se reinventassem como docentes.

Nesse sentido, ficam em segundo plano as preocupagdes com oOs
critérios de avaliagdo que sdo tipicos da pesquisa académica, tais como
publicacdo e repercussdo dessas publicagdes. Para verificar esse aspecto,
perguntamos para cada entrevistado(a) se “sua dissertacéo foi publicada
— no todo ou uma parte — por meio de artigos para revista académica ef/ou
livros”, e 54,5% responderam que nd&o, enquanto 455% responderam
positivamente. Por outro lado, perguntamos para os(as) entrevistados(as)
se “outros docentes j& se apropriaram do seu produto” e 72,7% afirmaram
ndo ter essa informacgdo. Isso ndo significa, contudo, que o programa ndo
cumpra com seu papel difundir e compartilhhar com a sociedade, e
especialmente com docentes de todo pais, os conhecimentos produzidos
pelos professores que desenvolvem suas pesquisas no curso. Com o fim de
verificar esse ponto, também perguntamos se haviam participado “de
eventos académicos apresentando a pesquisa desenvolvida no

PROFHISTORIA, no todo ou em parte”, e 90,9% dos(as) entrevistados(as)
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respondeu que sim. Questionados sobre j& terem participado “de eventos
tendo professor(a)es da Educag@o Bdsica como publico-alvo,
apresentando a pesquisa desenvolvida no PROFHISTORIA, no todo ou em
parte”, 72,7% responderam que sim, indicativo do esforgo que fizeram em
compartilhar suas experiéncias.

Os resultados do questiondrio nos levam a considerar que o
programa cumpre seu papel no sentido de assegurar que as pesquisas
desenvolvidas no curso atendam os objetivos fundamentais dos mestrados
profissionais, assegurando que os(as) professores(as) da Educacdo Basica
se capacitem para responder as demandads que emergem do chdo da
escola. Para nossa prépria formacdo continuada, efetivar os objetivos do
PROFHISTORIA foi, também, uma forma de redirecionar nossas praticas nas
salas de aula da graduagdo, uma vez que esse didlogo estreito com os(as)
professores(as) da Educacdo Bdasica nos permitiu tanto qualificar nossos
conhecimentos sobre o ch&o da escola, quanto nos oportunizou
acompanhar e orientar o desenvolvimento de materiais e agdes didaticas
que experimentavam enfrentar os desafios do ensino de forma inovadora.

Além disso, foi o que possibilitou outras reflexdes condensadas, por
exemplo, na publicacdo de FREITAS e OLIVEIRAX, em particular no capitulo
intitulado, Por uma nova forma de produzir conhecimento no Profhistéria,
pois, se consideramos a universidade brasileira atrasada no
reconhecimento dos multiplos saberes que compdem a nossa sociedade,

ndo deveriamos nos contentar em transmutar um modelo de pds-
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graduagdo académica que tem suas enormes potencialidades, mas
também é homogeneizadora de pensamentos e formas de saber.

As disputas em torno de um mestrado profissional como,
restritamente, atualizagcdo historiogrdfica ou como produgdo de
conhecimento nova e de forma nova para o campo do ensino de Histéria
ndo é questdo menor hoje no Profhistéria, sobretudo, com a recente

autorizagdo para seu doutorado.

Consideracgdes finais

Queremos ressaltar nosso posicionamento e nosso entendimento
sobre as diferencas fundantes das pbds-graduagdes académicas e
profissionais.

Nos programas de pbs-graduagdo académicos, acorda-se
tacitamente que na relagdo entre orientadores(as) e orientandos(as),
os(as) primeiros(as) assumem a fungd@o de especialistas seniores, cuja
experiéncia norteia a produgéo e conhecimento dos(as) mestrandos(as) e
doutorandos(as), que desempenham o papel hierarquicamente inferior de
especialistas em formacgdo.

Nos programas de pds-graduagdo que seguem o formato dos
mestrados profissionais, como o PROFHISTORIA, as relagdes se distinguem,
ou deveriam se distinguir, enormemente desse modelo pois, por meio do
trabalho de orientagdo, o que se estabelece & o didlogo entre dois

profissionais que atuam em diferentes espagos — a escola e a universidade.

Cadernos do Tempo Presente vol. 15, n. 02, p. 28-66, jul./dez. 2024. http://www.seer.ufs.br/index.php/tempo
DOI: https://doi.org/10.33662/ctp.v15i2.22343



http://www.seer.ufs.br/index.php/tempo
https://doi.org/10.33662/ctp.v15i2.22343

59
ENTRE CONTINUIDADES E MUDANCAS NA (AUTO)FORMAQAO DE PROFESSORES:
EXPERIENCIAS, ESCRITAS DE SI E DEBATES COM A HOMOGENEIZACAO QUE A ESCOLA
PRODUZ
SOUZA, J.
DIAS, M.

Esses profissionais precisam trabalhar colaborativamente para articular
seus diferentes saberes, tendo como finalidade comum alcangar um
objetivo cuja relevancia social estd consensuada: assegurar a melhoria do
ensino na Educacdo Bdsica por meio da qualificacdo do(a) profissional
docente.

Em seu percurso no curso de mestrado, esses professores(as) da
Educagéo Basica sdo instados — ou deveriam - por seus orientadores(as) a
investigar os desafios que emergem do chdo da escola, mobilizar os
conhecimentos que construiram ao longo de sua carreira e se apropriar de
novos saberes para propor solugdes para esses desafios que se enfrentam
cotidianamente, solugdes estas que devem se distinguir por inovar a pratica
docente em sala de aula.

Nesse texto, procuramos evidenciar que procuramos dar conta da
consecugdo dos objetivos do PROFHISTORIA incorporando no planejamento
de componentes curriculares e, sobretudo, nas atividades de orientacdo, as
experiéncias tebricas e prdticas que foram vivenciadas quando
coordendvamos o PIBID, passando a consolidd-las no PROFHISTORIA. Esse
processo, como ndo podia deixar de ser, impactou outras dreas de nossa
atuacdo profissional, especialmente nossas atividades de ensino dos
cursos de graduagdo em bacharelado e ensino de Histéria.

A comegar, a dimensdo solitaria do trabalho docente tem se tornado
uma realidade cada vez mais distante. A experiéncia de planejamento

coletivo, que comecamos a experenciar coordenando juntas o PIBID, foi
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estendida ao PROFHISTORIA quando decidimos lecionar juntas
componentes curriculares obrigatérios, como Teoria da Histéria e Semindrio
de Pesquisa. Logo passamos a dividir com os demais colegas do grupo de
pesquisa Espacgos, poder e prdticas sociais®' a carga hordria de disciplinas
na graduacgdo. Diante das incertezas impostas pela pandemia de COVID-19
de 2020 a 2022, para enfrentar os novos desafios impostos pelo ensino
remoto, o grupo decidiu também construir coletivamente os planos de
ensino de componentes curriculares cujas cargas hordrias foram
assumidas separadamente. Ao discutirmos nossos planejamentos e
realizarmos reunides periddicas para avaliogdo da execugdo dos
planejamentos, o trabalho coletivo tem assumido uma dimensdo central
em nossa atuagdo docente, e temos investido fortemente no
desenvolvimento das habilidades necessdrias para esse tipo de trabalho
junto aos(as) estudantes de graduacéo.

Express@o disso tem sido as propostas de atividades avaliativas
conjuntas, coordenando agdes de diferentes componentes curriculares.
Para otimizar essa articulagéo entre teoria e prdtica, com énfase na
dimensd&o propositiva do processo de construgcdo do conhecimento, foi
fundamental potencializar os hordrios das aulas, tirando o foco do ensino
da figura dos(as) professores(as), que tradicionalmente ocupam a maior
parte das aulas com exposicdes de conteudo.

Para deslocar o foco para os(as) estudantes, por um lado,

estimulamos leituras e atividades de pesquisa que pudessem ser realizadas
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tanto em sala de aula (presencial ou virtual), quanto fora dela, lhes
subsidiando com informagdes imprescindiveis d aprendizagem histérica.
Concomitantemente, para os encontros com toda turma, procuramos
planejar atividades praticas que resultassem em construgdo do
conhecimento pelos(as) estudantes, de maneira que seus proprios fazeres
permitissem compreender como o profissional de Histdria constrdi e divulga
o conhecimento que produz, seja para sala de aulg, seja para o publico
geral. Essas atividades, planejadas de forma progressiva, tém culminado na
realizagdo de nossas Mostras de Experiéncias Formativas e Producgdo
Diddatica, em que s@o expostos os resultados das praticas sistematicas de
construcéo do conhecimento pelos(as) alunos(as), consubstanciados na
forma de videos, painéis informativos, propostas de educac¢do patrimonial,
exposi¢coes etcV!.

Quanto aos temas abordados nessas produgdes desenvolvidas
pelos(as) estudantes em nossas turmas regulares, em componentes
curriculares obrigatérios ou optativos, temos estimulados que a delimitacdo
das questdes a serem enfrentados sejam definidas a partir dos problemas
da atualidade e, sobretudo, das experiéncias concretas dos(as) estudantes.
N&o propudnhamos que utilizassem informagées sobre o passado para
explicar como chegamos ao presente, mas que percebessem como o lugar
de fala do profissional de histéria orienta seu olhar sobre o passado*'",
entendendo também como a historiografia vem construindo diferentes

narrativas sobre problemas semelhantes.
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Outro esforgo que temos feito &€ no sentido de estreitar a parceria com
os professores da Educagéo Basica na formagéo dos(as) licenciandos(as).
varios(as) professores(as) da Educacéo Bdsica que conhecemos no PIBID,
no Residéncia Pedagégica e no PROFHISTORIA, mas ndo apenas estes, tém
sido nossos parceirosX* Convidados a assistir e avaliar os trabalhos de
nossos(as) alunos(as) apresentados nas mostras e exposicdes, seus
comentdrios, criticas e sugestées tém contribuido ndo apenas para a
melhoria dos trabalhos, como também para os ajustes de nossos
planejamentos. Tratando especialmente das agdes realizadas com ex-
alunos(as) do PROFHISTORIA, as oportunidades em que vieram em nossas
turmas para, a partir de suas experiéncias prdticas, apresentarem a
dimensdo propositiva de suas dissertagdes ou discutirem sobre os desafios
a serem enfrentados pelos profissionais da Educagdo Bdsica, sem dadvida
tem contribuido para estreitarmos a articulagdo entre teoria e pratica, mas
ndo sb isso. Na medida em que os professores da Educacdo Bdsica s@o
chamados a participar da formagdo inicial de futuros docentes na
condi¢cdo e co-formadores, o papel que s@o convidados a desempenhar
pressupbée uma outra relagcdo entre a universidade e a escola, ndo
hierarquizada. Assim, no lugar dos(as) licenciandos(as) serem instigados a
olhar a escola como o espago dos erros, desvios e auséncias que precisam
ser consertados, passam a valorizar as experiéncias e saberes construidos
no espaco escolar pelos(as) docentes, os reconhecendo como saberes

com os quais precisamos dialogar.
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Essas experiéncias e reflexbes, iniciadas no PIBID e consolidadas no
PROFHISTORIA, tém sido um divisor de dguas em nossa atuagdo docente,
pois nos deram drgumentos, vivéncias e proposigdes para executar
praticas que, a nosso ver, sdo inovadoras nos cursos de formagdo inicial de
profissionais de Historia, subvertendo desde as praticas de sala de aulag, até
a relagdo entre a escola e a universidade. E esperamos prosseguir assim,

aprendendo sempre.

Notas

' MOTTA, Rodrigo Patto Sd. As universidades e o regime militar: cultura politica brasileira e modernizagéo
autoritdria. v. 1. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2014.

'FICO, C.; WASSERMAN, C.; MAGALHAES, M. de S. Expansdo e avaliagéo da @rea de Histéria - 2010/2016. Histéria da
Historiografia: International Journal of Theory and History of Historiography, v. 11, n. 28, 2018.

" PINTO, José Marcelino de Rezende. O acesso & Educagdo Superior no Brasil. Revista Educagéio & Sociedade,
Campinas, v. 25, n. 88, p. 727-756, Especial - Out. 2004.

™ CROCHIK, José Leon. Preconceito e incluséo. WebMosaica, v.3, n.], p. 32-42, jan.-jun. 2011.

V' LUDKE, M. Universidade, escola de educagdo bdsica e o problema do estdgio na formagdo de
professor(a)es. Formagéo Docente: Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formagédo de Professor(a)es, v. 1, n. 1, p.
95-108, mai. 2009.

VI CROCHIK, op. cit, p.36.

V' OLIVEIRA, Margarida Dias. Anotagdes acerca da constituigdo do ensino de Histéria como objeto de pesquisa no
Brasil. In: ANDRADE, Jodio M. Valenga; STAMATTO, Maria Inés S. (Org.) Historia ensinada e a escrita da Histéria. Natal:
EDUFRN, 2009.

OLIVEIRA, Itamar Freitas de, OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. Histéria Hoje: duas décadas. Revista Histéria Hoje,
v. 10, n. 21, p. 9-34, 2021.

Vi Tratado de diversas formas e em vdrias ocasiées em atividades e agées do PIBID/Histéria/Natal no periodo da
nossa coordenagdo, serviu de reflexéo, andlise e publicado por alguns dos estudantes (PEREIRA, LINS, 2020;
CARVALHO, LOPES, 2020; SILVA, 20150, 2015b).

X SOUZA, Juliana Teixeira de.; OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. Produtos Didéaticos para o Ensino de Histéria.
Escraviddo no Rio Grande do Norte. Natal: EDUFRN, 2021. (no prelo)

X Para dialogar e construir estratégias de ensino-aprendizagens de Histéria adequadas aos problemas postos
pelas comunidades escolares nas quais os pibidianos atuavam, buscamos especialistas em letramento, em
como trabalhar com portadores de necessidades especiais, em elaboragdo e funcionalidades de jogos
educativos, em usos da cultura material, entre outros.

X' SALDANA, Paulo. Apenas 0,8% dos brasileiros de 25 a 64 anos concluiram curso de mestrado. Folha de Séo Paulo,
Sdo Paulo, set. 2019.

X' BARBOSA, Andreza. Implicagdes dos baixos saldrios para o trabalho dos professores brasileiros. Revista
Educacdo e Politicas em Debate, Uberldndia, v.2, n.2, qu./dez. 2012.

X E GOFF, Jacques. Histéria e meméria. Campinas, SP Editora da UNICAMP, 1990.
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XV BRASIL. Ministério da Educagdo. Portaria Normativa N. 7 de 22 de junho de 2009 - Dispde sobre o mestrado
profissional. Dié@rio Oficial da Uni&o, Poder Executivo, Brasilia, DF, 23 jun. 2009, Se¢do 1, p. 31.

XV OLIVEIRA, Margarida Dias; FREITAS, Itamar. PROFHISTORIA: o dito e o feito. v. 1. Ananindeua: Editora Cabana, 2022.
¥ Grupo formado por professores e alunos do Departamento de Histéria da UFRN e colaboradores externos, com
linhas de pesquisas sobre Histéria e Espagos de Ensino; Histéria social, historiografia e identidades sociais; e
Cultura Visual, Espagos e Poder. Entre os professores da UFRN, nossos parceiros séo os professores Francisco
Santiago das Chagas Fernandes Santiago Junior, Magno Francisco de Jesus Santos e Fabiula Sevilha.

¥I Apesar do cardter artesanal ou, exatamente por ele, convidomos os leitores a acessarem o site
https://sites.google.com/view/mostra-de-experincias-formativ/p%C3%Algina-inicial construido pelos alunos
para, dentre outras informagdes, compartilhar essas mostras formativas durante das disciplinas.

XVI CERTEAU, Michel de. A operagdo histérica. In: LE GOFF, Jacques, NORA, Pierre. Historia: novos problemas. Rio de
Janeiro: Francisco Alves, 1979; PROST, Antoine. Doze ligdes sobre a Histéria. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2014.

XX E aqui fica nosso agradecimento especial aos professores Acécio Leandro Maciel Simées Cicera Tamara
Graciano Leal da Silva Fernandes, Daniel Luiz Sousa de Lima, Danilo Alves da Silva, Jodo Fernando Barreto de Brito,
icaro Amorim Martins e Olga Suely Teixeira.
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