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Rede: Espaco para construcéo e interacdo de conhecimento

Maria Conceicéo da Silva Linhares'

Resumo: Este artigo reflete sobre as redes como espacos para construgdo e interacdo de
conhecimento entre os sujeitos e 0 meio. Na proposi¢do da metafora das redes, a presenca dos
sujeitos € fator determinante para a construcdo do conhecimento, visto que as conexdes sdo
realizadas pelo encontro destes sujeitos e suas especificidades, ndo sO pelos contextos
socioculturais dos quais fazem parte, mas também, pela permanéncia e percepcdo desses
contextos, assim, sua acao e reflexao implicam nas habilidades e competéncias empreendidas
no fazer das redes. O artigo fundamenta-se em autores como Freire (1997, 2003), para discutir
a relacdo dialégica como principio de formacdo; Castells (2000) e Moraes (2004, 2006) como
metafora de conhecimento e como fluxo de comunicacgdo e interacdo. A partir das reflexdes
apresentadas conclui-se que a rede como espaco de construcdo e interacdo interconectada
pelos nés que a compde: conceitos, teorias, linguagens, instrumentos e ambientes midiaticos e
hipertextuais, dentre outros, potencializam multiplas e variadas teias para a construcdo do
conhecimento.

Palavras-chave: Rede. Interagdo. Construgdo. Conhecimento.

Network: place for construction and interaction of knowledge

Abstract: This paper reflects upon the networks as a place for interaction and construction of
knowledge between the subjects and the digital medium. On the proposition of the metaphor
of networks, the presence of subjects is a key factor for the construction of knowledge, since
the connections are made by the encounter of those subjects and their specific characteristics,
not only by the sociocultural contexts of which they are part of, but also by the permanence
and perception of those contexts. Thus, their action and reflection imply skills and
competencies carried out in the construction of networks. This paper is based on authors such
as Freire (1997, 2003), to discuss the dialogic relationship as a principle of education; Castells
(2000) and Moraes (2004, 2006), to discuss the metaphor of knowledge and as a flow of
communication and interaction. From the reflections presented here, we can conclude that the
network, as a place for construction and interconnected interaction, by the knots that compose
it: concepts, theories, languages, instruments, and media and hypertext environments, among
others, enhance multiple and varied webs for the construction of knowledge.
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Introducéo

Um galo sozinho ndo tece uma manha: ele precisara sempre de outros galos. De um
galo que apanhe esse grito e o lance a outro; de um outro galo que apanhe o grito
gue um galo antes e o lance a outro; e de outros galos que com muitos outros galos
cruzem os fios de sol de seus gritos de galo, para que amanh, desde uma teia
ténue, se vé tecendo, entre todos os galos. (MELO NETO)"

Um galo sozinho nédo tece uma manhé... depende de uma organizacdo em rede para
formar a cadeia de sons, de forca, de ritmo, de vontade... atada numa “teia onde tudo esta
interligado” (MORAES)" por um “conjunto de nés interconectados” (CASTELLS)".
Representa um sistema simbdlico de organizacao, de intui¢do, de informacéo e de linguagem
que os galos tecem a rede, a da manha; ritual inerente a vida dessa espécie, independente dos
contextos por eles vividos; o primeiro n6 é sempre desamarrado todas as manhas.

Quando o primeiro galo entoa o seu canto, 0 seu grito de guerra, de vida, e espera que
esse no feito/desfeito seja conectado ou amarrado a outros nos, com contextos especificos, se
consolida a trama de comunicacao/interacao/colaboracdo para o fazer no amanhecer. Essa
trama no formato de rede é consolidada pelas especificidades de cada n6 que fortalece o todo
e converge a um sistema integrado de acGes, de informacdes, de responsabilidade, de
solidariedade e de possibilidade de um belo e harmonioso canto para despertar 0 amanhecer.

Nesse caso, a especificidade dos ndés que compde a teia da rede vai depender, por
exemplo, do lugar onde vivem os galos, se na cidade ou na zona rural, da interconexdo do
contexto com o fazer. Um canto entoado na cidade pode ser um canto fragilizado por néo
encontrar um coro imponente necessario a conectividade das relacoes e da producdo. E assim,
0 desfecho do trabalho em rede com possibilidades diversas, inclusive de renovacéao, pode ndo
ter a qualidade que se espera. A rede se tecida na zona rural, pode encontrar a presenca, forca
motriz para a conexdo dos saberes e experiéncias para o tecer da manha.

Essa proposicao serve para ilustrar e suscitar uma reflexao acerca do conhecimento em
rede a partir da metafora desenvolvida por Moraes, pela qual todos os conceitos, saberes e
contextos estdo interconectados entre si. Um espaco de construcdo, imbricada em diversas
situagdes, contextualizando um processo dinamico de interacfes entre 0s sujeitos e 0 meio.

O conhecimento na metéafora das redes

Na metafora das redes, de acordo com Moraes’!, o conhecimento vai além do
principio da ordem, da linearidade, da separacdo disciplinar da informacdo e do carater
absoluto da verdade atestado pela légica cartesiana de ciéncia para um conhecimento em
processo, contextualizado, interconectado e transdisciplinar. Segundo Moraes¥" “ocorre a
mudanca da metafora do conhecimento representado por blocos fixos e imutaveis para o
conhecimento em rede, [...] significando uma teia onde tudo estd interligado™.

Proposicdo acomodada por um novo modelo educacional,

capaz de gerar novos ambientes de aprendizagem, em que o ser humano fosse
compreendido em sua multidimensionalidade como um ser indiviso em sua
totalidade, com seus diferentes estilos de aprendizagem e suas distintas formas de
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resolver problemas. Um ambiente que levasse em consideracdo as diversas
dimensbes do fendmeno educativo, seus aspectos fisicos, bioldgicos, mental,
psicoldgico, cultural e social (MORAES'™).

No contexto do novo modelo educacional, a rede se constitui como um espaco fecundo
de vida, de formacao, de conhecimento onde a presenca dos sujeitos é fator determinante para
a construcdo, visto que as conexdes sdo realizadas pelo encontro destes sujeitos e suas
especificidades, ndo sO6 dos contextos socioculturais, mas também, pela permanéncia e
percepcdo desses contextos, assim, sua acdo e reflexdo implicam nas habilidades e
competéncias empreendidas no fazer das redes.

O encontro e a troca a partir das especificidades dos sujeitos estabelecidos pela
comunicacdo acomodam um processo de educacdo. Como diz Freire™, educamo-nos “em
comunhdo”, assim, “os homens pronunciam o mundo e o transforma, o didlogo se impde
como caminho pelo qual os homens ganham significagdo enquanto homens”. Nesse sentido, o
sujeito € interlocutor do processo, € um ser pedagdgico que ensina e aprende, intercambia
saberes, visdes de mundo, interpretacdo da realidade e que contribui para a formacdo da
incompletude do outro e que na troca e na juncgdo fortalece também a sua incompletude.

Fortalecer o processo de participacdo do sujeito na rede para a construcdo de saberes e
conhecimentos, na visio de Moraes™, requer a organizacdo do sistema de interacdes e dos
ambientes, arcabouco para a sustentacdo da conectividade entre a ordem e a desordem, o erro
e 0 acerto, o0 previsto e o imprevisto, enfim, para os desdobramentos inerentes ao trabalho
colaborativo.

Neste sentido, Moraes™ observa que

0 conhecimento em rede constitui um instrumento para a transformacéo potencial
do proprio conhecimento. Reconhece-0 como processo, algo que ndo possui um
aspecto definivel absolutamente fixo. Uma abstracdo extraida de um fluxo total e
Unico, em movimento constante, e ndo um conjunto de verdades basicamente fixas.

Na educagdo em rede ndo ha o experto que fala, que problematiza e elabora sozinho,
mas sim, 0 experiente na acdo de educar, que deve procurar explicacfes para os fendmenos,
que deve descobrir a importancia das relacdes para a elaboracdo/organizacdo dos saberes e
utilizar metodologias desafiadoras que leve em conta a participacao, a colaboracéo, a parceria
e que saiba que “todo conhecimento estd em processo de construcdo e reconstrug¢do”
(I\/IORAESX"), de criacdo e recriagdo. Desse modo, de acordo com a autora, “a imagem de
rede, tanto do conhecimento em rede como de redes de conhecimento, pressupde
flexibilidade, plasticidade, interatividade, adaptabilidade, cooperacao, parceria, apoio mutuo e
auto-organizacdo [...].” (MORAES™).

Nesse contexto, a constru¢do do conhecimento dos sujeitos envolvidos no processo de
aprender deve ultrapassar a simples instrucdo, a racionalidade técnica e simplificadora e
atentar para os ensinamentos de vida, mediante as especificidades do ser em formagéo e do
seu entorno. E a trama desses conhecimentos que da ao experiente, ao professor
embasamento para uma préxis “com multiplas experimentagdes e expressoes” (SILVA™Y) e
a conexdo dos nds de uma rede de aprendizagem significativa e efetiva.
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Rede: fluxos e contextos

As redes e seus fluxos se estabelecem a partir de uma organizagdo entre seus
instrumentos, linguagens e ambiente, disposicdo para sua interligacdo com o global e o local
entre os sujeitos que delas fazem parte, num enlace de comunicacgao e cooperagao.

Esse enfoque nos faz entender, que “a rede é constituida pelos mais diferentes tipos de
fluxos caracterizados por diversos tipos de correntes ou forgas que garantem o seu dinamismo
intrinseco” perante a vida (ALMEIDA™Y).

Assim, o feedback do trabalho, da formagdo e da vida em rede esta relacionado a
dependéncia e interdependéncia entre contextos e processos internos e externos e que estes,
no entender de Castells*"' “compartilhem dos mesmos c6digos de comunica¢do” pela via das
necessidades, interesses, valores e objetivos.

A correlacdo entre esses contextos € percebida nos diversos tipos de redes que
sustentam a permanéncia do sujeito por meio de uma aprendizagem formal ou informal, como
as redes de ensino, de linguagem, de comunicacdo, de computadores, de educacdo, de
aprendizagem.

Embora a ideia de rede na sua esséncia signifiqgue um trabalho, uma construgéo e um
aprender compartilhado, interconectado com diversos saberes através da interacdo das
experiéncias e interlocucGes dos sujeitos, convergente com o paradigma educacional aberto e
relacional (MORAES™") vivenciamos redes que funcionam fora desse contexto, subsidiado
por um paradigma contido numa logica individualista em que as partes ndo se conectam com
0 todo e vice-versa, como se 0s fios que tecem a rede estivessem desencapados, obstruindo a
passagem da energia produtiva que alimenta a rede.

E o caso da rede de ensino, cujo

0 modelo convencional de ensino [...] ndo estimula o pensamento divergente, a
criatividade, a criticidade, ndo gera ambientes para descobertas cientificas, para
desenvolvimento de um trabalho cooperativo, além de uma série de outros valores
que necessitam ser resgatados nos novos ambientes de aprendizagem
(MORAES*V'™),

E uma rede, em que o modelo educacional, a teia, a estrutura que dispde os fios que se
entrelacam aos nos, os pontos de encontro, de conectividade € forjada para que néo viabilize o
dialogo, a troca, a participacdo efetiva porque amarra 0s n6s com uma técnica especifica para
um desamarrar uniforme e cuidadoso, no sentido de ndo permitir que os fios se entrelacem a
outros, de formato e textura diferentes, para que ndo precise aprender e articular outras
técnicas para acomodar as especificidades dos novos fios no enredamento dos nés. Esse
contexto revela a partir das reflexdes de Moraes™™ que a propriedade fundante do universo da
rede que ¢ a relacional, é interceptada.

Essa rede de ensino converge a uma educag&o ha muito definida por Freire*™ como
“bancaria”, fundada na transmissao de conteudos sem problematizagao, carente de imersao na
realidade para a busca do que estudar, discutir e realizar, configuracdo que interrompe o fluxo
comunicacional, de uma rede de producdo de saberes necessaria para a aprendizagem e para a
formacéo de sujeitos politicos.
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A rede como um novo ambiente educacional deve compreender que 0s contextos
socioculturais dos sujeitos sdo conteldos de sua intervencdo, e que, portanto, estdo
interconectados noutras redes, distintas a cada um, pelas conjunturas sociais, econémicas,
politicas e culturais ocorridas em &mbito local, na realidade de cada sujeito, mas também
global, no &mbito da sociedade. Assim, a participacdo reflete a contextualizacdo da sociedade
na qual participa.

Relacionamos que essa visdo foi também compreendida por Freire™*! ao considerar a
educacdo uma rede, cuja conexdo entre os nos deve ser tecida pela relacdo dialogica, pela
participagdo, cujo contelldo da comunicacdo é pautado nas necessidades sociais, sentidas e
percebidas pelos sujeitos. Sua préaxis constitui uma preocupacdo com a formacao que entende
as mudancas sociais no seu tempo histérico, como elemento fundamental para o processo de
democratizagéo.

Sob essa perspectiva, Freire™!" cria um método analitico que trabalha com a palavra

como categoria representativa do contexto sociocultural do educando, que promove a
conscientizacao acerca dos problemas cotidianos, a compreensdo do mundo e o conhecimento
da realidade social. Contexto, cuja proposicdo € a “educagdo como pratica de liberdade”, uma
educacdo mediada pela comunicacdo dialégica acerca do cotidiano do aluno, desencadeada
pela palavra, num processo de re-significacdo de saberes, de sentidos, com vistas a
conscientizacdo do individuo quanto ao seu papel como sujeito politico.

O método de Freire apreende os varios significados que surgem na relacdo dialdgica
no ato de ensinar e aprender, por valorizar a identidade do sujeito aprendente, nas suas
manifestacdes comunicativas de apresentacdo da sua realidade, da sua cultura; os saberes do
aprendente sdo elementos norteadores do método. Eles ddo significados as aulas, aos
contetidos, ao processo de aprender e que na rede dialdgica, laboratério de aprendizagem, a
palavra é fluxo que favorece a simbiose de sentidos, de valores, de conceitos e de contextos.
Da organizacgdo do conhecimento em rede, a I6gica, € a humanizacéo do saber.

Essas dimensdes privilegiam a relagdo dialética tecida num sistema aberto de
interconexdes sujeito/meio em que o conhecimento é construido como processo e como ponto
de encontro entre saberes diversos que tomam sentido ou novo sentido, no envolvimento de
uma problematizacdo que explora a acdo e a reflexdo, como fundamento do processo de
criagéo e recriacao.

As TIC na dinamizacédo da rede de conhecimento

As Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo — TIC caracterizadas pela convergéncia
de linguagens, celeridade na busca da informacéo e ubiquidade no processo de comunicacéo,
contribuem para fomentar espagos plurais e descentralizados de aprendizagem.

Espacos que acomodem um novo modelo educacional, capaz de gerar novos
ambientes de aprendizagem, que deixasse de ver o conhecimento de uma perspectiva
fragmentada, estatica, e 0 reconhecesse como um processo em construgdo a ser
desenvolvido num contexto dindmico do vir-a-ser. Ambientes capazes ndo apenas de
acompanhar e incorporar a evolugéo que ocorre no mundo da ciéncia, da técnica e da
tecnologia, mas também de colaborar para restabelecer o equilibrio necessario entre
a formacdo tecnologica do individuo — para que ele possa sobreviver num mundo
cada vez mais tecnoldgico e digital -, a sua formacdo humana e a sua dimenséao
espiritual. (MORAES™ ")
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Novas atitudes, posturas, relacdes e articulacdes, conclamam o fazer, o aprender e o
ser do individuo e da educacdo no contexto de mediagBes com 0s novos ambientes
disponibilizados pelas TIC.

A emergéncia da formacdo desse novo homem mediada pelos desenvolvimentos
tecnoldgicos € proposicdo para que a escola compreenda que o acesso dos alunos as
tecnologias, ao computador e a internet, seja direcionamento a producdo de conhecimentos
requeridos no &mbito da vida em sociedade.

E preciso saber que ndo basta o acesso como fim nele mesmo, sacralizador da
formacgdo, engessado no conhecimento técnico das ferramentas e condicionadores de
ilustracdo dos contetdos. Pois,

o fato de integrar imagens, textos, sons, animacdo, e mesmo de interligar informacéo
em sequencias ndo-lineares, como as atualmente utilizadas em multimidia e
hipermidia, ndo é garantia de boa qualidade pedagdgica e de uma nova abordagem
educacional (MORAES™"Y).

E preciso integrar as diversas linguagens e recursos informacionais em usos que
potencializem a riqueza destes em favor do objeto de conhecimento, de modo que sejam
significados, interpretados e (re)elaborados numa abordagem inovadora a partir do que
dispde a tecnologia e 0 ambiente digital.

De acordo com Moraes™*Y, as mudancas técnicas provocadas por essas tecnologias
requerem e produzem novas formas de representacdo, dando origem a novos modos de
conhecimento. Inovagdes que coadunam com a proposi¢do da autora, de um paradigma
educacional emergente em substituicdo ao velho paradigma, pautado na instrugdo, na
repeticéo e exercitagdo para confirmacao da informacéo.

Com base na autora para alcancar a emergéncia do saber na ambiéncia digital
amparado no novo paradigma requer um uso com fundamento na vida, nas necessidades de
fazer e conhecer, articuladas aos problemas, aos desafios, objetivos e interesses trazidos pelas
proprias TIC. A apropriacdo nesse sentido amplia o conjunto de conhecimentos para a vida,
como, por exemplo, o fazer em parceria, que adiciona competéncias interativas e relacionais,
como saber ouvir, respeitar as opiniGes dos outros, e ainda, a solidariedade e a tolerancia.

Os desdobramentos do fazer e aprender com as TIC podem suscitar formas de
interacdo do homem consigo mesmo, com outros homens e com 0 meio e, por esta via, novas
formas de comunicacdo, de participagéo e de producdo de conhecimento baseada na producao
em rede.

Esses novos instrumentos constituidos pelas redes de interfaces abertas a novas
conexdes, as novas relagdes, sdo imprevisiveis no que diz respeito ao crescimento e
as possibilidades de transformacdo e utilizacdo. Das redes fluem informacdes que
permitem a construgdo de conhecimentos, algo que, pelo seu préprio movimento
interno, esta4 sempre em processo de negociacao e renegociacdo (MORAES™'Y.

Desse modo, as TIC em geral, e as redes digitais em particular, sdo espacos prenhes de
fazeres e saberes, mas se situam no campo das possibilidades, no “se”, como imperativo as
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realizacbes, como perspectiva do se houver, empreendimento, comprometimento,
disponibilidade, acesso, orientacdo, participacdo, principalmente, nos espacos formais de
aprendizagem, como a escola, em que as praticas objetivam agregar valor a formacéo e a vida
de alunos e professores. De acordo com as reflexdes de Freire (2003), no “se” como
representante de uma nova educacdo e de uma nova relacdo humana que possibilite a
elaboracdo critica do que se aprende e do mundo em que vive, incluindo as tecnologias como
elemento cultural deste mundo.

Articulacdo necessaria para fomentar aprendizagens que leve em conta a variedade dos
saberes dos alunos, como aprendem, que tipo de conhecimento requerem em face da
complexidade do mundo contemporéaneo e da comunicagdo em rede.

Olhar desse angulo situa as potencialidades das TIC e das redes digitais para um uso
consciente para que o usuario/aluno torne-se ativo no processo, interlocutor da mensagem,
interagindo com e a partir dela, o que potencializa a capacidade critica sobre os meios digitais
e de producdo com eles.

No espaco escolar, impulsiona uma mudanca de paradigma no processo educativo a
comegcar pela ruptura da sala de aula como unico lugar formal do fazer pedagdgico para uma
sala de aula que se amplia que ndo tem lugar comum, que estad em qualquer lugar, porque esta
no espaco virtual, podendo ser acessada para novas descobertas e para o exercicio do
fazer/aprender na sala de informatica, em casa, na praga, no clube, onde conexao encontrar e
quando possibilidade tiver. Nesse contexto, tempo e espaco se flexibilizam, se expandem para
além de uma sala de aula situada geograficamente em algum lugar, com uma rotina de
atividades, de compromissos cronometrados em horas-aula e se comprimem diante da
simultaneidade de acOes e conexdes entre elas.

Impulsiona também uma mudanca na postura do professor, detentor da informacéo, do
conhecimento para o de mediador, o problematizador de processos educativos como meio
para a construcdo do conhecimento. E preciso que o professor conheca os mecanismos e
instrumentos da rede para desenvolver um fazer a partir da percepcéo, dos valores culturais e
da realidade dos sujeitos, num movimento de troca, de interacdo, onde a percep¢do de um
contribua para a formacéo do outro.

Muda também a do aluno, passivo, receptor da informacdo para uma postura ativa no
processo, que busca a informacdo, investiga os conteudos curriculares e o que quer aprender.
Comportamento e posicionamento suscitado pela dinamica da rede digital, que requer para a
pratica da construcdo do conhecimento, a aquisicdo de competéncias digitais, informacionais
e relacionais.

No contexto do novo modelo educacional para a dinamizacdo da rede de
conhecimento mediado pelas TIC e pelas redes digitais, “conexdo” ¢ a palavra chave, ¢ ela
que alimenta e potencializa a tessitura da vida em rede, ligando nos a outros, suscitando um
devir coletivo, plural e relacional.

Conexao que extrapola os conhecimentos técnicos das TIC e das redes digitais porque
a topologia dessas redes, dindamica e hipertextual remetem a interacdo, ndo sO com
computadores, mas com as pessoas, que juntas no ciberespaco™V" podem de acordo com
Lévy™ V" construir uma inteligéncia coletiva que pode ser formada pelo compartilnamento
de informacdes, de ideias e que estas podem ser confrontadas ou conformadas de acordo com
a percepcao de cada um, num movimento interrelacional que pode gerar conhecimento.
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Nesse sentido, a rede do ciberespaco pode ser usada e ser vista para alem de uma
interconexdo de marketing ou de zapping entre as paginas e links para a atualizagdo sobre os
acontecimentos do mundo, ou para 0 acompanhamento e utilizacdo das novidades técnicas da
rede sem perceber as possibilidades que oferecem ao devir humano. Noutra percepg¢do pode
desenvolver processos de comunicacdo em rede em que as TIC possam ser utilizadas para
ampliar saberes voltados para socializacdo do homem como uma totalidade.

No entendimento de Lévy”™*™ as TIC permitem o alcance de tal perspectiva se

considerar a construcdo em rede pela via da cooperacdo e da competicdo como estratégias
para a troca e o confronto de ideias e, assim, gerar conhecimento. Para ele é o equilibrio entre
essas categorias que expande o intercambio social e cognitivo e a possibilidade de construcao
de conhecimento, nasce dai, a inteligéncia coletiva. Uma inteligéncia que pode estar em
qualquer lugar, em qualquer sujeito, potencializada pelas imbricacdes que estes possam fazer
na conectividade dos nos de informacdes, posicdes e contextualizacdes das redes.

Considerac0es finais

Este estudo nos proporcionou entender que o conhecimento na metafora das redes,
considerando seus fluxos e contextos, funciona como uma organizagdo de trocas, de
conexdes, interacOes e construcfes em que compartilhamos saberes e fazeres; ensinamos e
aprendemos.

As redes como espaco de construgdes e interacdes interconectadas por conceitos,
teorias, linguagens, instrumentos e ambientes midiaticos e hipertextuais potencializam
multiplas e variadas teias para a construcdo do conhecimento. Para tanto, é preciso que 0s
sujeitos se posicionem como interlocutores e protagonistas nos processos de comunicacao e
producdo, vivenciando uma relacdo dialética com o outro, intercambiando cultura, valores,
posicBes que fortalecem a si e ao coletivo. Sdo mediagdes transdisciplinares necessarias ao
processo educativo convergente com o novo paradigma.

A acdo educativa em rede baseada no novo paradigma utilizando uma estrutura de nds
interconectados e as TIC como infovia de cooperacdo, comunicacdo e aprendizagem
vislumbra a perspectiva coletiva e dialogica de concepg¢bes de mundo, de vida e de
sentimentos contribuindo para o processo de construgdo e interacdo de saberes entre 0S
sujeitos. Neste sentido, a construcdo coletiva de saberes adotada como fundamento para a
aprendizagem em rede com as TIC como ambiente de conexdes, deve considerar entre outras
coisas, a realidade dos atores sociais como ponto de chegada e de saida para a abertura dos
nos e conectividade na rede de relagdes sociais, cognitivas e afetivas.

Nesse contexto, o conhecimento na metéfora das redes nos coloca diante um grande
desafio: construir uma educac¢do humanizadora num contexto social midiatico, influenciado
por tecnologias configuradas na convergéncia de linguagens, celeridade na busca da
informacdo e ubiquidade no processo de comunicagdo, o que contribuem para fomentar
espacos plurais e descentralizados de aprendizagem.

' Mestre em Educacdo/ UFS; Doutoranda em educacdo/ UFS; integrante do grupo de pesquisa Educacéo e
Movimentos Sociais/UFS
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