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O método direto para o ensino de inglés no Brasil: institui¢éo e recepc¢éo

Rodrigo Belfort Gomes'

Resumo: O método direto para o ensino de inglés foi criado no final do século XIX, com base
nos estudos da nova ciéncia, a fonética. Com foco no desenvolvimento das habilidades orais,
audicdo e fala, o método era completamente antagénico ao anterior e proibia 0 ensino
dedutivo da gramaética, tradugdo e uso da lingua materna. Instituido no Brasil no ano de 1931,
pela Reforma Francisco Campos, foi o primeiro método a ser definido através da legislacéo
no pais. Revolucionario para a época, 0 método direto ganhou grandes defensores no Brasil.
Assim, € objetivo desse artigo, analisar a lei que definiu o método direto como o de eleicédo
para o ensino das linguas vivas no Brasil, além de perceber como se deu a sua recepcdo por
educadores, que escreveram livros sobre esse tipo de ensino no pais.
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The direct method of English teaching in Brazil: institution and reception

Abstract: The direct method of English teaching was established in the late nineteenth
century, based on studies of the new science, phonetics. Focusing on the development of oral
skills, listening and speaking, the method was completely antithetical to the previous and
forbade deductive grammar teaching, translation and use of the mother tongue. It was
established in Brazil in 1931, by the Francisco Campos Reform. It was the first method to be
defined by law in the country. Revolutionary for the time, the direct method gained great
defenders in Brazil. Thus, it is the purpose of this article, to examine the law that defined the
direct method as the election to the teaching of modern languages in Brazil, and to analyze
how its reception happened by educators who have written books about this kind of education
in the country.
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O que é o metodo direto

Dentro da historia do ensino de inglés como lingua estrangeira, diversos métodos e
abordagens se destacaram até chegarmos na atual era do pds-metodo. Os métodos surgem, em
sua maioria, como forma de suprimir as “falhas” do que estava em vigéncia, mediante
demandas da sociedade em um contexto historico-educacional especifico. O método direto
ndo foge & essa ideia, ao tentar inovar, trazendo a centralidade das suas praticas para o
desenvolvimento da oralidade, no &pice do desenvolvimento da nova ciéncia, a fonética.

Anterior a criacdo do método direto, no final do século XIX, o método da gramatica e
traducdo estava em voga. Este método, para Larsen-Freeman", outrora denominado método
classico, por ter sido utilizado para o ensino de idiomas como o latim e o grego, era utilizado
para possibilitar aos alunos a leitura e consequente traducdo de textos da literatura cléssica,
uma vez que a linguagem literaria era considerada mais importante do que a linguagem oral.
De acordo com essa autora, acreditava-se que esse tipo de ensino era capaz de possibilitar o
crescimento intelectual dos discentes e, para que esse objetivo fosse alcancado, os alunos
precisariam aprender as regras gramaticais, de forma dedutiva, através da memorizacdo e
posterior aplicacdo de regras, bem como memorizar palavras relacionadas ao texto,
juntamente com a sua tradugéo. As habilidades orais recebiam muito menos atencéo por parte
do professor, e a prondncia, pouquissima ou nenhuma.

Celce-Murcia™ listou, em sua obra, alguns conceitos acerca do método da gramética e
traducdo. Destes, destacam-se 0s seguintes: as instrucdes eram dadas na lingua materna, havia
pouco uso da lingua estrangeira para a comunicacao, o foco estava nos exercicios gramaticais
e textos dificeis eram lidos desde o inicio.

Pode-se dizer, entdo, que o método da gramatica e traducdo, cujo nome é auto
explanatorio, estava baseado na memorizacdo de regras e palavras descontextualizadas,
visando a leitura. Saber inglés, nesse contexto, era saber ler em lingua inglesa, bem como
traduzir e conhecer as regras gramaticais. E interessante apontar que muitas das praticas desse
método ainda sdo utilizadas em escolas regulares, em que o ensino tende a se basear no estudo
das regras gramaticais pelas regras gramaticais, muitas vezes dissociadas do seu uso pratico.

O desenvolvimento da fonética e os estudos dos sons da lingua inglesa, a partir da
segunda metade do século XIX, em meados da década de 1880, através dos trabalhos
realizados pela Associagdo Fonética Internacional, e dos importantes panfletos publicados por
tedricos como Wilhelm Viétor, Paul Passy, Otto Jespersen e Henry Sweet, criou terreno fertil
para um acontecimento Unico na histdria do ensino das linguas: o0 Movimento da Reforma. De
acordo com Howatt e Widdowson', com a duracdo de aproximadamente vinte anos, esse
importante movimento aconteceu de forma interdisciplinar, em um momento em que 0
interesse dos estudiosos da fonética tornou-se igual ao interesse dos professores por essa nova
ciéncia que estava avancando rapidamente. A base da Reforma era formada por uma triade, a
saber, a primazia da fala, a centralizagdo dos textos conectados, em detrimento do uso de
frases isoladas, e a prioridade maxima dada as habilidades orais em sala de aula. Esses
elementos sdo diretamente contrarios ao método em voga na época, 0 da gramatica e traducao.

De acordo com Celce-Murcia¥, o método direto foi uma reacdo ao método da
gramatica e traducdo, que se mostrou ineficaz em formar aprendizes capazes de se comunicar
na lingua estrangeira. Como a traducdo nao era permitida na sala de aula, o professor, em
geral nativo do idioma em questdo, ndo precisava saber a lingua mde dos alunos, o que
possibilitava turmas com discentes de diversas nacionalidades. Nao somente a gramatica era
trabalhada de forma indutiva, como também as questdes culturais envolvidas no idioma eram
abordadas. Para os defensores do método direto, os textos literarios séo objetos de leitura por

Cadernos do Tempo Presente, n.23, mar./abr. 2016, p. 113-125| http://www.seer.ufs.br/index.php/tempo



O METODO DIRETO PARA O ENSINO DE INGLES NO BRASIL: INSTITUICAO E RECEPCAO
RODRIGO BELFORT GOMES

prazer, ndo fonte de exemplos para regras gramaticais exaustivamente trabalhadas no método
predecessor.

O método direto surgiu, entdo, de maneira completamente antagdnica ao da gramatica
e traducdo, apoiado nos estudos fonéticos, que ocasionaram a criacdo do IPA (International
Phonetic Alphabet) — Alfabeto Fonético Internacional, conjuntos de simbolos que representam
0s sons do inglés, que serviram de base para os professores que desejavam um método que
possibilitasse o desenvolvimento das habilidades orais (audicdo e fala). O método que parecia
revolucionario, exigiria muito mais dos professores, que agora teriam que falar a lingua
fluentemente, ministrar as aulas totalmente em inglés, bem como ter uma pronuncia perfeita e
conhecer os simbolos fonéticos.

Embora tenha sido criado no final do século XIX, o método direto chegou
oficialmente no Brasil em 1931, como parte das reformas educacionais propostas no ministro
da educacdo e saude publica, Francisco Campos, no governo provisorio de Getulio Vargas, a
frente dos Estados Unidos do Brasil. E interessante apontar que esse foi um importante marco
para o ensino das linguas vivas no pais, uma vez que foi a primeira vez em que um método de
ensino foi definido e detalhado através da legislacao.

Assim, é objetivo desse artigo, analisar a legislacdo que instituiu o método direto
como de eleicdo para o ensino das linguas vivas no Brasil, contrastando-a com a recepg¢éo
deste método entre alguns professores, que também foram importantes autores de livros sobre
0 ensino das linguas vivas no pais.

O contexto da reforma de 1931

O ano de 1931 &, sem davidas, um ano de definicbes muito importantes para a
educacdo brasileira, dentro do governo provisério de Getulio Vargas, que havia chegado ao
poder através da Revolucdo de 30, marcando, assim, o final da primeira repudblica e iniciando
anova"”'. Foi em 31 que o ministro do recém-criado Ministério dos Negdcios da Educacéo e
Saude Publica, Francisco Campos, propds a Reforma Francisco Campos que, entre outras
coisas, redefiniu o ensino secundario no Brasil, além de instituir o0 método direto como
método oficial para o ensino das linguas vivas. A questdo educacional esteve na pauta do
governo de Vargas desde o inicio, e sua maior intenc¢do era a de criar “uma elite mais ampla,

intelectualmente mais preparada”".

Através do Decreto n. 19.890, de 18 de abril de 1931, Francisco Luis da Silva Campos
reestruturou todo o ensino secundario no Brasil, reconhecendo o Colégio Pedro Il como
instituicdo oficial do ensino secundario. Pela referida lei, o curso secundario foi dividido em
dois cursos seriados, sendo eles o fundamental e o complementar. O curso fundamental foi
distribuido em cinco anos, tendo o ensino de inglés ficado restrito a segunda, terceira e quarta
séries, enquanto o francés estava presente nas quatro primeiras, a Unica disciplina de lingua
estrangeira ensinada na primeira série"".

Contemporaneamente a Reforma Francisco Campos e com grande importancia para a
educacdo brasileira, tem-se o movimento da Escola Nova, que pode ser entendido como o
conjunto de agOes e textos divulgados por um grupo de intelectuais conhecidos como
Pioneiros da Educacdo, preocupados com o desenvolvimento educacional do Brasil, e que,
motivados pelas producdes feitas, impulsionaram uma série de medidas, principalmente em
decorréncia da ocupacao de cargos de ministerio, com a consolidacédo de algumas ideias como
educacdo para todos, ensino teécnico, educacdo moral e civica e Escola Normal. A partir de
1937, segundo Horta™, as acBes do Estado tiveram objetivos bem claros, a exemplo de
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“utilizar a educagdo como instrumento para inculcar na infancia e na juventude os principios
do Estado Novo e como uma luta ideoldgica”.

Entre os documentos publicados nesse periodo, destaca-se o “Manifesto dos Pioneiros
da Educagdao Nova”, redigido por um grupo de intelectuais, entre os quais Fernando de
Azevedo, Anysio Teixeira, Cecilia Meireles, Paschoal Lemme e Delgado de Carvalho. De
acordo com o teor desse manifesto, a educacdo integral era direito de qualquer individuo,
devendo o Estado perceber a educagéo nos seus mais variados graus e entendé-la como uma
funcdo social e pablica. O Estado deveria, dessa forma, trabalhar em parceria com a familia,
na colaboracéo efetiva entre pais e escola. Diante desse direito, cabia ao Estado organizar uma
escola acessivel em todos os graus, aos que viviam em condicGes econbmicas inferiores,
chegando-se, assim, a ideia de escola comum ou Unica, que ndo permita apenas a entrada das
minorias que possuem privilégios econémicos. A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e
coeducacéo séo qualidades de destaque nesse modelo educacional e deveriam estar presentes
na escola unica, ficando a escola secundaria ainda destinada a formacao da elite.

A movimento da Escola Nova aconteceu de forma concomitante com a instauragao do
método direto como oficial para o ensino das linguas estrangeiras e estava em total
consonancia com a fase desenvolvimentista que o pais vivia, sendo o seu entendimento
importante para a percepcao das mudancgas educacionais como um todo, envolto em um
grande contexto sociocultural. Da mesma forma que os pioneiros da educacdo acreditavam ser
capazes de promover uma mudanca estrutural no ensino, os defensores do método direto
lancaram as bases para uma nova metodologia do ensino de linguas, que, se efetivada,
provocaria uma mudanca e uma ruptura nas praticas desenvolvidas até entdo.

A Primeira mencdo ao método direto na legislacdo brasileira

A primeira mencdo ao método direto pode ser encontrada no Decreto n. 20.158, de 30
de junho de 1931. Tal documento versa sobre a organizacao do ensino comercial, regulamenta
a profissdo de contador e da outras providéncias. Essa peca legislativa é destinada aos
estabelecimentos de ensino técnico comercial e define, entre outras coisas, que “o ensino
comercial constara de um curso propedéutico, dos cursos técnicos de secretario, guarda-livros,
administrador-vendedor, atuario e de perito contador, além de um curso superior de
administra¢do e financas e de um curso elementar de auxiliar de comércio”™ . A disciplina de
inglés fazia parte das disciplinas do curso propedéutico, dos cursos técnicos (inglés comercial)
e do curso de auxiliar de comércio. O inglés ndo estava presente apenas no curso superior de
administracgdo e financas.

A regulamentagdo para 0 uso do método direto pode ser encontrada na orientagdo do
curso propedéutico. A instrucdo para o primeiro ano era que o inglés deveria ser trabalhado
através do “método direto, conduzindo o aluno a pensar no proprio idioma estudado.
Exercicios elementares de conversagao e redagdo. Gramatica aplicada aos casos ocorrentes”™™".
Para o segundo ano, “Continuagdo do programa anterior, intensificando-se 0s exercicios de
composicdo oral e escrita, destinados a aquisicdo do vocabulario e a correcdo da
pronuncia™". O ensino de inglés no terceiro ano, era reservado &

“intensificacdo do programa anterior, com frequentes exercicios de conversagao,
para que o aluno possa utilizar fluentemente o idioma. Exercicio de tradugdo e
versdo. O ensino visara a linguagem corrente, afim de que & compreensao dos alunos
se tornem facilmente acessiveis as publicacGes em lingua estrangeira, que interessem
ao comércio™ ",
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O curso de auxiliar de comércio previa o ensino de inglés nos 2 anos, no primeiro a
orientagdo era “M¢étodo direto, com exercicios de redagao e de conversagéo”xw e no segundo
“Método direto, com exercicios de redagdo comercial e conversagdo™ .

O documento tratava ainda de varios elementos importantes para a regulamentacéo
dos cursos comerciais, como calendario letivo, a quantidade de aulas por semana, frequéncia,
médias, documentacdo exigida para a realizacdo da matricula, além do perfil que era exigido
para ingresso nas instituicdes de ensino, como atestados de sanidade e idoneidade moral.

E interessante perceber nesse decreto, o primeiro em que o método direto é
mencionado, que ha uma tentativa de estabelecer preceitos desse metodo, tais como o ensino
indutivo, exercicios de conversacdo, pronuncia correta, mas o elemento exercicio de traducédo
e versdo, encontrado no plano do terceiro ano do curso propedéutico, demonstra que nem
todas as praticas do método anterior deveriam ser abolidas, j& que o método direto nédo
permitia que o aluno utilizasse sua lingua materna. Traduzir foi por muito tempo sinbnimo de
saber uma lingua, tanto é que o método classico visava possibilitar os homens a leitura dos
classicos literarios. A traducdo permaneceu proibida por muitos anos, pelo menos pelos
tedricos do ensino de linguas estrangeiras, até que se tornou uma ferramenta a disposicao do
professor, a depender de seus objetivos, no final do século XX, com a abordagem
comunicativa revisitada, continuando assim até os dias de hoje. Os cursos comerciais visavam
formar méo de obra técnica para o desenvolvimento do pais e para a escrita e compreensao de
cartas comerciais, por exemplo, o que fez com que a traducdo se tornasse importante. O
contexto em que esse ensino esta inserido nos leva a compreender o uso da traducdo.
Entretanto, € importante ressaltar que o ensino através do método direto e as praticas de
traducdo ndo sdo compativeis.

O Decreto n. 20.833 e a recepcdo do método direto por Chagas, Ledo e Schmidt

O método direto foi oficialmente instituido no Brasil através do Decreto n.
20.833, de 21 de dezembro de 1931, pelo ministro da educacdo e salde publica, Francisco
Luis da Silva Campos, como parte da reforma educacional assinada por ele que, dentre outras
coisas, regulamentou o ensino secundario no Brasil. No programa ora apresentado, Campos
ressaltou que, durante o ensino de uma lingua estrangeira, “os factos mais notaveis da
civilizagdo de outros povos™ V' precisam ser destacados, pois ndo basta apenas o aluno ser
capaz de ler textos e traduzir adequadamente os vocabulos, sendo crucial que o pensamento
seja manifestado diretamente na lingua estrangeira, sem que se recorra ao portugués. Para
tanto, ““é mister applicar-se 0 methodo directo intuitivo, isto é, ensinar a lingua estrangeira na
propria lingua estrangeira™ V",

Apesar de propor o ensino intuitivo, diferentemente do que se empregava até entéo,
algumas praticas difundidas no método da gramatica e traducdo foram também destacadas,
como, por exemplo, o incentivo para que os primeiros exercicios dos alunos fossem através
do ditado, com subsequente correcdo da pronincia. Merece também destaque a recomendacéo
de que os textos em lingua estrangeira fossem decorados, devendo o aluno, no entanto, ser
incentivado a fazer pequenas alteragdes, como mudanca de pronomes e flexdo de verbos,
sendo também interessante que alguns poemas pudessem ser recitados de cor"". A decoreba
foi um elemento muito forte do método anterior, em que se esperava que 0s alunos
memorizassem ndo sé as palavras, como também sua traducdo e as regras gramaticais. Para 0s
tedricos do método direto, os textos literarios deveriam ser objeto de leitura por prazer e ndo
por obrigacdo. Desta forma, tal pratica de recitar de cor ndo se coaduna com 0s preceitos do
método recém-estabelecido e mostra a forca que o método anterior ainda possuia. De fato, o
ensino intuitivo leva mais tempo para trazer resultados, uma vez que o aluno deve ser levado a
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perceber o uso de determinada estrutura, ao passo que o aluno que decora e repete 0 que
memorizou, aparenta ter obtido sucesso mais rapidamente, mas ndo passa de um repetidor que
muitas vezes ndo compreende o que esta falando ou é incapaz de realizar uma simples flex&o
de tempo verbal na frase. Algo que até Rousseau, em pleno século XVIII, ja criticava,
“Coisas! Coisas! Eu nunca me canso de repetir que nos atribuimos poder demais as palavras.
Com nossa educacgdo de balbucio, produzimos apenas balbuciadores™™

A utilizagdo da gramatica, bem como da traducdo, ferramentas muito comuns no
método utilizado até entdo, estavam presentes nas recomendacdes de Campos, tendo sido
colocadas, no entanto, como acessorias para o desenvolvimento dos alunos, ou seja, a
importancia da gramatica foi mantida, necessitando situa-la no processo de ensino de uma
lingua estrangeira.

Para que ndo se mantenham distantes dos factos linglisticos, as regras de
grammatica s6 se aprenderdo inductivamente, sem formalismo e apds o
conhecimento pratico, rigoroso e seguro dos factos. Acompanhando o
desenvolvimento da faculdade de elocucdo, tornar-se-4 naturalmente cada vez mais
sensivel a necessidades das regras gramaticais, serd 0 conhecimento desta tanto mais
reclamado quanto mais numerosas forem as palavras aprendidas.

S6 depois de alcancado na lingua estrangeira conhecimento bastante desenvolvido,
convird introduzir-se o estudo comparativo das duas linguas, usando-se, para isto,
algumas traduccdes e, depois, em menor numero do que estas, versdes.”

O ensino de linguas vivas foi mais detalhado através das instrucfes publicadas para o
exercicio desse Decreto, o n. 20.833, e nas quais 0 método direto foi explicado. J& no artigo
1°, ficou determinado que o ensino de lingua estrangeira deveria se dar na prépria lingua que
se deseja ensinar, desde o primeiro dia de aula, havendo a indicacdo dos escritores
contemporaneos mais recomendaveis, e que, dessa forma, deveriam ser lidos. A lingua
portuguesa s poderia ser utilizada excepcionalmente, quando houvesse a necessidade de uma
explicagdo indispensavel na lingua materna. Dois cargos de professores foram criados, o de
auxiliar, responsavel pelo acompanhamento individualizado dos alunos, e o de professor
dirigente, responsavel pela manutengdo da uniformidade no ensino, conduzido pelos
auxiliares.”™!

As turmas eram originariamente compostas por uma média de 45 a 50 alunos e,
sabendo-se que o trabalho com o método direto era arduo, uma divisdo em grupos menores,
com até 15 alunos, fazia-se necessaria. Essas turmas, invariavelmente, apresentavam alunos
com niveis diferentes de proficiéncia, fato este que se tentou resolver através de testes de
inteligéncia e de aproveitamento, como forma de se obter uma homogeneizagéo das classes. A
divisdo das classes em turmas de no maximo 15 alunos era imprescindivel para assegurar o
aprendizado, uma vez que os discentes precisariam de mais tempo e maior acompanhamento
para que a oralidade pudesse ser trabalhada, respeitando-se o nivel dos alunos, uma vez que a
homogeneidade das classes, no que se refere a fluéncia observada, ndo era verificada.
“Haveria classes mais fortes e classes mais fracas, nas quais, o esforco do mestre se estenderia
mais ou menos igualmente por todos. Umas classes caminhariam mais depressa e outras mais
devagar, todas, com seguranca e éxito””"

A defesa das praticas orais nessa época € justificada pelas teorizagdes feitas na segunda
metade do século XIX, através da Reforma™", sobre a fonética, o estudo dos fonemas e o
ensino do idioma estrangeiro pelo proprio idioma. O valor dado a pronincia, nesse novo
método, era enorme, tanto que Ledo ™"V acreditava que a preocupacdo com a prondncia
perfeita, aquela que deveria se assemelhar o maximo possivel a de um falante nativo,
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precisava ser buscada. Para o autor, o professor deveria impor sua voz, de modo que a classe
inteira pudesse ouvir claramente todas as silabas pronunciadas por ele e desenvolvesse, assim,
a educacdo dos ouvidos e o exercicio das cordas vocais (vozeamento/desvozeamento), por
conseguinte. Os docentes deveriam sempre ler as novas palavras e fazer com que os alunos
repetissem antes da prética da escrita, o que faria com que a habilidade de repeticdo dos
discentes fosse utilizada ao maximo. A importancia atrelada a fonética deve estar associada a
busca pela pronincia ideal, que deve ser considerada como um grande progresso alcangado
pela pedagogia moderna.

Antbnio Carneiro Ledo (1887-1966) foi um educador nascido em Recife, que acumulou
em seu curriculo a funcdo de professor universitario, diretor geral de Instrucdo Publica,
professor dirigente do ensino de francés no Colégio Pedro Il e ocupante da cadeira 14 da
Academia Brasileira de Letras. Além disso, Carneiro Ledo foi autor de uma reforma
educacional no estado de Pernambuco que levou o seu nome. Tal reforma visava definir um
novo modelo de ensino, que contribuisse para civilizar e modernizar a sociedade e cujo cerne
estava na qualificacdo profissional™*". Ledo foi um dos mais arduos defensores do método
direto. Para ele, “ndo ¢ apenas, porém, no ponto de vista cultural, social ¢ internacional que o
método direto domina. Ele contribue tambem para a educacéo estetica. Influe, pela sonoridade
da lingua falada, pela musicalidade da expressdo oral, no proprio senso do ritmo”™ V! .
Ledo™ V" considerava que o método direto tinha o intuito, desde o primeiro dia de aula, de
ensinar a lingua correta e pura, e que a busca pela pronuncia igual a de um nativo era o
objetivo dos professores do método direto™ V",

Segundo o site dedicado a Histdria do Ensino das Linguas no Brasil, do programa de
poés-graduacdo da UnB, Raimundo Valnir Cavalcante Chagas (1921-2006), que trabalhou no
Conselho Nacional, desempenhando importante papel na idealizacdo da LDB de 1971, além
de ter sido um dos fundadores da Universidade de Brasilia, também real¢ou a importancia da
valorizacdo dos estudos fonéticos, em sua obra Didatica Especial de Linguas Modernas, que
data do ano de 1957. Chagas destacou ter sido esta a primeira tentativa de trazer a fonética
para a sala de aula, considerada a grande inovacdo nos estudos de ensino de linguas, bem
como a sistematizacdo do ensino da lingua estrangeira na propria lingua. Nos primeiros anos,
0 ensino deveria focar no processo de familiarizacdo dos alunos com o sistema fonético e
fonolégico da lingua estudada, além da aquisicdo de vocabulario através de situacdes
corriqueiras e do seu proprio ambiente. Em seguida, o ensino tinha como objetivo a leitura e
interpretacdo de obras dos séculos XVIII, XIX e XX, com alguns exercicios de versdo e
traducdo, com uso moderado de dicionarios. A gramética sO deveria ser trabalhada de forma
indutiva e apds o conhecimento prético.

Chagas™™ creditou tanto valor & reforma Francisco Campos, no tocante ao ensino das
linguas, que afirmou que esse ensino precisaria ser analisado utilizando o ano de 1931 como
marco historico e que era preciso perceber a fase antes e depois de 31. Para esse autor, a
Reforma Francisco Campos foi a primeira tentativa de modernizar o estudo das linguas
modernas, muito embora a carga horaria insuficiente, bem como “a caréncia absoluta de
professores cuja formacao linglistica e pedagdgica ensejasse 0 cumprimento de programa t&o
‘avangado’ foram circunstancias que transformaram as Instrucdes de 1931 em auténtica letra
morta "%, Os problemas relatados por Chagas em 1957, como carga horéria muito reduzida
e falta de professores capazes de ministrar aulas no formato do método direto ja havia sido
apontados por Ledo, em 1935. Embora descrente da efetivacdo do método direto no Brasil,
Chagas™*! apontou para o fato de que novas ideias haviam entrado no pais, em que ainda se
estudavam as linguas vivas como as mortas. Diferente de Ledo, fervoroso defensor do
método, que chegou a escrever O ensino das linguas vivas ainda no furor do momento, em
1935, Chagas™™", refletiu sobre a implementacdo do método 25 anos depois e, embora
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aponte falhas, como a falta de estrutura das salas de aula de linguas, compreende a euforia de
Ledo, frente ao que vinha sendo feito com as linguas e o que havia sido proposto pela
legislacdo educacional, ao creditar que, para a época que foi adotado, o0 método “encerrava
guase todos os progressos até entao registrados pela didatica das linguas”.

Maria Junqueira Schmidt foi professora, historiadora e escritora, escreveu desde
biografias de importantes personagens femininas da nobreza brasileira, como livros sobre
educacdo, ensino de linguas e literatura. Ela é autora de O ensino cientifico das linguas
modernas, de 1935, mesmo ano de publicagdo da obra de Ledo. Segundo Schmidt®*"
deveria ser cobrado, o conhecimento e a distingdo das classes gramaticais das palavras, bem
como dos tempos verbais, da interpretacdo dos textos e das técnicas de pontuacdo e
capitalizacdo, para que pudesse auxiliar na aquisicdo de técnicas de leitura em lingua
estrangeira. Era necessario que o professor testasse seus alunos no comego do curso e, caso
alguma deficiéncia fosse detectada, pedisse ajuda ao professor de portugués, para que tais
deficiéncias fossem sanadas. Tratava-se, dessa forma, de uma comprovacdo da importancia
que a gramatica deveria desempenhar para o ensino, sendo fundamental o conhecimento da
gramatica na lingua materna. Com o conhecimento esperado que o aluno deveria apresentar
ao final dos estudos, pode-se inferir que a mudanca da metodologia de ensino ndo estava
sendo acompanhada de um apagamento do ensino sistematico da gramatica. Para ela

0 método direto veiu repdr as coisas no seu lugar. Declarou imprescindivel o estudo
da gramatica num curso integral de linguas, isto €, naquéle em que figura o
quadruplo objetivo — ler, escrever, falar e entender, - e demonstrou a utilidade do
mesmo, quando visa dar o conhecimento ativo e funcional das leis gramaticais™**"V.

A autora se mostrou favoravel a revisdo sistematica da gramatica em estagios iniciais e
a traducdo literaria nos estagios avancados, acreditando no poder de tais praticas para que o
dominio da lingua estrangeira fosse assegurado. Da mesma forma que Ledo™**V, ela buscava
a valorizacdo das préticas voltadas para a oralidade, mas ndo propds uma ruptura total da
gramatica, conforme defendido pelos preceitos do método, ja que, segundo Larsen-
Freeman™"!, Brown™ V" e Howatt e Widdowson™" a gramética ndo poderia ser
ensinada no método direto, apenas assimilada pela observacdo e por formas totalmente
intuitivas, sem que nenhuma explicacéo se fizesse necessaria.

Schmidt™*™* defendeu praticas totalmente intuitivas para o ensino da gramatica,
explicando que o método dedutivo sO deveria ser empregado muito raramente e quando
houvesse uma razdo especial para o uso. Ao descrever como 0 ensino indutivo deve ser
guiado, no entanto, percebe-se uma contradi¢do. A autora declara que a explicacao de regras €
necessaria para que o aprendizado seja assegurado, devendo-se ter o cuidado em ndo expor o
aluno muito cedo a regras e memorizagdes. “O ensino da gramatica s6 deve comecar, alias,
depois que o aluno esteja familiarizado com a leitura pelo menos silenciosa do idioma
estrangeiro, o que raramente se verifica antes do fim do primeiro trimestre de aula™ ",

Quatro sdo as formas defendidas pela autora para o ensino da gramatica de forma
eficaz: inicialmente, as formas gramaticais devem ser reconhecidas, sendo conveniente o seu
uso no primeiro ano, sem a preocupagao com o reconhecimento das regras; em um segundo
estagio, tem-se o ensino incidental dos fendmenos gramaticais, através do qual as explicacdes
sdo dadas na medida em que védo aparecendo na leitura, composi¢do ou conversagao, 0 que,
segundo Schmidt™"', geraria certa inseguranca no aluno, em decorréncia da diversidade de
casos sem seguimento. Em um terceiro momento, o ensino da gramatica é conduzido de
forma sistematica, ja que, controversamente ao que havia sido defendida anteriormente, a
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gramatica ensinada incidentalmente ndo bastava, pois o aluno precisaria ter nogdes claras e
precisas da lingua.

Chagas™" sinalizava um fato que os mais entusiastas do método direto teimavam em
ndo aceitar. Ndo bastava a mudanca da metodologia a ser empregada nas salas de aula, sem
que uma estruturacdo que envolvesse outras questdes fosse também realizada, como, por
exemplo, a divisdo dos tempos das aulas de forma mais coerente com as necessidades do
ensino de um idioma na propria lingua estrangeira, j& que, sem 0 acréscimo de uma carga
horéria necessaria, a mudanca da préatica se tornava irreal, e a tendéncia em se perpetuar o
ensino da gramética de forma puramente dedutiva e a traducéo tendiam a continuar.

Algumas consideragdes

O método direto trouxe para o ensino das linguas vivas uma proposta mais intuitiva de
ensino, que deveria acontecer de uma forma mais natural, através de praticas contextualizadas
e que trouxessem situagdes comunicativas e que a gramatica fosse trabalhada sempre de
maneira indutiva e nos casos ocorrentes. O método veio embasado pelas descobertas dos
estudos cientificos da fonética e possibilitou um cruzamento entre o anseio dos professores
por um método mais natural e que privilegiasse a oralidade e o desejo de desenvolvimento da
nova ciéncia pelos tedricos. A traducdo, que por muito tempo esteve presente nas salas de aula
das linguas vivas, deveria ser abolida e o ensino de vocabulario ndo deveria mais ser feito
através de criacao de listas de palavras retiradas de um texto, de maneira descontextualizada.

As ideias propagadas pela Europa com o movimento da Reforma, a demanda por uma
educacdo mais intuitiva, desejada ha muito tempo, por teéricos como Rousseau, Locke e
Pestalozzi, e os ideias da Escola Nova, criaram um cenario propicio para a institucionalizacdo
do método direto no Brasil. Enquanto alguns tedricos defendiam o método, como Ledo e
Schmidt, alguns anos mais tarde Chagas conseguiu perceber que a proposta de trazer um
método tdo distinto do que havia sendo utilizado era, no minimo, ousada para as condicdes da
época, tanto de infraestrutura das escolas, como de preparacdo e oferta de professores
capacitados. A Reforma Francisco Campos mostrou-se em consonancia com muitas das ideias
da época, tanto educacionais, como politicas, mas praticas tdo comuns e estabelecidas nas
salas de aula seriam muito dificeis de serem retiradas, e, dentre elas, temos a traducéo e o
ensino dedutivo da gramatica. Até porque a traducdo e versdo de textos estavam presentes nos
proprios programas de ensino e o ensino dedutivo, disfar¢cado de indutivo, estava presente no
discurso de professores como Maria Junqueira Schmidt. Assim, é dificil esperar que uma
metodologia que tenta romper bruscamente com praticas seculares seja seguida em sua
totalidade, principalmente quando ela é prescrita na propria legislacéo, utilizando elementos
do método anterior. A leitura e traducdo de cléssicos literarios continuava a ser recomendada,
até porgue Vargas destinava o ensino secundario para a formacao das elites e a intitulada alta
cultura dependia também da leitura dos canones estrangeiros. Para o estudo comercial, o
ensino deveria possibilitar o aluno traduzir e escrever textos de interesse do comércio. A
prescricdo do método direto com a inclusdo de elementos estranhos a ele tinha, assim,
objetivos claros.

E interessante ressaltar que as ideias presentes na reforma educacional de 31, no que
diz respeito ao ensino das linguas vivas, podem néo ter sido aplicadas em sua totalidade, mas,
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pelo menos, 0 anseio por um ensino mais intuitivo tinha sido lancado de forma oficial no
Brasil.
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