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Estudo da Ditadura Militar no Novo Ensino Médio: uma janela real para o tempo
presente

Fernando de Souza Cruz'

Resumo: O Ensino de Histdria passou por uma nova (des)estruturacdo na BNCCEM. Todavia,
tal organizacdo deixou espacos para trabalhar conceitos e conhecimentos especificos a essa
ciéncia. Com base na Historia do Tempo Presente, este artigo propde o estudo da Ditadura
Militar através dos testemunhos de vitimas e agentes do estado recolhidos pela Comissdo
Nacional da Verdade (CNV), relacionando Memoria e Testemunho a Ciéncia Historia.
Objetiva-se, com isso a popularizagdo dos trabalhos da CNV na educacdo basica e 0 combate
ao presentismo.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Historia do Tempo Presente; Ditadura Militar.

Study of the Military Dictatorship in the New High School: a real window to the present
time

Abstract: History Teaching underwent a new (de)structuring at BNCCEM. However, this
organization left spaces to work on concepts and knowledge specific to this science. Based on
the History of the Present Time, this article proposes the study of the Military Dictatorship
through the testimonies of victims and state agents collected by the National Truth Commission
(CNV), relating Memory and Testimony to Science History. The objective is, with this, the
popularization of the works of the CNV in basic education and the fight against presenteeism.

Keywords: Teaching History; History of the Present Time; Military Dictatorship.
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O aprofundamento conceitual ndo € uma pratica realizada no ato de ensinar historia no
nivel basico da educacdo brasileira. As Bases Nacionais Comuns Curriculares do Ensino
Fundamental (BNCC) e do Ensino Médio (BNCCEM) deixam evidente o foco em alguns
contetidos, algumas competéncias e algumas habilidades associadas & pesquisa historica.
Contudo, definigdes conceituais essenciais a essa Ciéncia ndo sdo sequer citadas. Na BNCC
essa auséncia torna-se evidente se adotarmos como pardmetro de analise os conceitos de
segunda ordem'! essenciais para o fazer historiografico. A espiral de habilidades e competéncias
é aprofundada com o passar dos anos, ou seja, elas se repetem perseguindo uma maior
complexificacdo. Essa repeticdo acompanha uma suposta progressdao do conhecimento
historico, com maior énfase para o periodo definido como Idade Contemporanea, mantendo a
estrutura idealizada nos PCN’s conforme analisado por Itamar Freitas, Jane Semedo e
Margarida Oliveira'' . Na BNCCEM, essa formula é extremamente reduzida, esses aspectos
relacionados a essa etapa do ensino serdo investigados na sequéncia.

A (ltima etapa da educacdo basica tem sido alvo de modificacdes e disputas sobre qual
sua funcdo na formacéo da juventude brasileira. No Brasil, a obrigatoriedade do Ensino Médio
foi garantida via Lei 12.796 de 2013, perseguindo sua universalizacdo via ampliagdo do acesso
e garantias de permanéncia, esta, a mais dificil de ser alcancada. Segundo dados da Pesquisa
Nacional por Amostra Domicilios Continua de 2019, o abandono escolar “atinge 28,6% dos
adolescentes de 15 a 17 anos. Ja entre os jovens de 18 a 24 anos, quase 75% estavam atrasados
ou abandonaram os estudos™!V. Esses nlimeros tem se repetido ao longo dos anos. Mediante
estarrecedora taxa de evasdo surgem reflexées nos meios académicos sobre qual formato de
Ensino melhor se adaptaria a etapa e, por consequéncia, qual estruturacao curricular propicia a
ser seguida. Para o Ensino Médio, essas proposi¢des ganharam forga ao longo dos anos 2000 e
compuseram as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio divulgadas em janeiro
de 2012. Tais diretrizes orientaram 0s debates realizados sob conducdo da Secretaria de
Educacdo Basica entre os anos de 2011 e 2014, quando a necessidade de uma Base Nacional
Comum foi incluida no Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014 — 2024.

No ano de 2014, estimulado pelo PNE, todo territério nacional refletia sobre qual Base
seria construida. Os trabalhos de formulacdo da BNCC foram iniciados no ano de 2015,
inseridos na conjuntura politica do processo de impeachment (golpe parlamentar) da entéo
presidenta Dilma Roussef. Alguns meses ap6s o golpe de estado, a posse do entdo vice-
presidente Michel Temer e a troca de governo, aprovou-se a toque de caixa a BNCC do Ensino
Infantil e Fundamental em 2016. Porém, tal outorga ndo respeitou os debates realizados
anteriormente. No ano seguinte, foi promulgada, via medida provisoria, a Lei N° 13.415,
estabelecedora do Novo Ensino Médio. As legalizacbes ndo significaram consenso, todas a
versdes — aprovadas ou ndo — foram alvos de criticas e manifestacdes publicas contrarias tanto
aos processos, quanto aos conteudos finais.

FreitasV determina, para efeito de analise, trés principais versdes da BNCCEM. A
primeira (ainda sob 0 mandato de Dilma Roussef) e a segunda versdes publicadas em 2016 e a
versdo final de 2018. Sobre elas, estabelece um quadro comparativo das prescri¢cdes destinadas
a educacdo basica. Vale ressaltar que a quantidade de versdes aprovadas e revogadas em um
intervalo de 2 anos é um claro indicativo da volatilidade dos documentos propostos, 0s quais
seguiam a “maré social”: recuava quando havia alguma pressdo popular ou de membros do
Conselho Nacional de Educacéo e avancava nos momentos de pouca vigilancia. Discorreremos
sobre a Gltima versdo que traz a Base para o nivel médio seguindo os preceitos da Lei N° 13.415.

A ultima versdo da BNCC do Ensino Médio, aprovada em 2018, também foi alvo de
criticas e contestacdes. Direcionada ao publico de reconhecida atuacdo politica, estudantes
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foram as ruas protestar sobre as definicGes estabelecidas sem dialogo. As problematizactes
também partiram de entidades corporativas, Freitas relne essas criticas:

Sobre a BNCC/EM, as mesmas entidades a consideraram “autoritaria” na elaboragao,
eurocéntrica, etnocéntrica, “reducionista” e patronizada, um atentado a diversidade
cultural, e indutora da privatizacdo da educacdo publica. (Costa; Silva, 2019, P.16-
18). Ela retira a autonomia dos professores, no que diz respeito ao alinhamento de
curriculos sobre a rubrica “nacional” (propensa ao autoritarismo e ao populismo) e a
“expropriagdo da autonomia intelectual” docente (Silva, 2020, p.155-157). Ela
apresenta problemas e desafios para as redes, desafios de gestdo de pessoal (nova
distribuicdo da carga horaria docente), de planejamento administrativo (matricula e
enturmacdo em virtude dos novos itinerarios formativos), de infraestrutura (novos
espacos) e de producdo do material didético. (Ferreira et. al, 2020, p.218).V!

Peguemos a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a BNCCEM norteia a sua
aplicacdo propondo que

(...)Jos estudantes desenvolvam a capacidade de estabelecer didlogos — entre
individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas nacionalidades, saberes e culturas
distintas —, elemento essencial para a aceitacdo da alteridade e a adogdo de uma
conduta ética em sociedade. Para tanto, define habilidades relativas ao dominio de
conceitos e metodologias proprios dessa area. As operagdes de identificacéo, selecéo,
organizacao, comparacdo, analise, interpretagdo e compreensdo de um dado
objeto de conhecimento sdo procedimentos responsaveis pela construcdo e
desconstrucdo dos significados do que foi selecionado, organizado e conceituado por
um determinado sujeito ou grupo social, inserido em um tempo, um lugar e uma
circunstancia especificos. De posse desses instrumentos, espera-se que 0S jovens
elaborem hipdteses e argumentos com base na selecéo e na sistematizacdo de dados,
obtidos em fontes confidveis e sélidas. A elaboracdo de uma hip6tese é um passo
importante tanto para a construcdo do didlogo como para a investigacao cientifica,
pois coloca em préatica a dlvida sistematica — entendida como questionamento e
autoquestionamento, conduta contraria a crenca em verdades absolutas. V"

A conceituacdo dos saberes ocupa papel central na proposta curricular, sem, no entanto,
apresentar a historicidade dos conceitos apresentados. O que implica uma limitacdo, pode ser
entendido como uma abertura, visto que os curriculos estaduais e municipais possuem
autonomia na producdo de suas diretrizes a partir das Bases nacionais. Tal caracteristica se
repete no que tange a configuracdo local das Disciplinas presentes nesses curriculos. Sobre esse
ponto, Freitas é categorico

A partir deste ano os curriculos do Ensino Médio de todas as redes serdo modificados.
E eles terdo a cara dos elaboradores. 1sso significa, paradoxalmente, AUTONOMIA
total e irrestrita dos Estados, dentro das 1800 horas que Ihes cabem ocupar (1800 horas
serdo ocupadas com a BNCC).V!"

Frente a essa autonomia, convém refletir e apresentar possibilidades para o Ensino de
Histdéria no Novo Ensino Médio, principalmente a histdria do tempo presente. Essa reflexado é
cabivel tanto para os casos que manterdo a disciplina Historia no curriculo do ensino médio,
quanto os que integraram 0s conhecimentos especificos & disciplina em outras organizactes
curriculares.

O Tempo enquanto conceito ocupa um lugar central na BNCCEM e, nessa, é
relacionado diretamente ao conhecimento construido pela Ciéncia Historia. Apesar da
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centralidade, ele é pouco desenvolvido, deixando mais uma vez portas abertas para o trabalho
com o conceito em si, ou com temporalidades especificas. Adotando o Ensino de Historia como
peca fundamental para o reconhecimento, acdo e transformacdo da vida pratica, tem-se no
estudo da historia do tempo presente as condigdes ideais, pois ela “é fundamental para a
‘constituicdo do sentido da experiéncia do tempo’, para a orientacdo da vida pratica. Entre 0s
que se dedicam a investigé-lo, parece ser consenso que refletir sobre o vivido contribui para
combater os efeitos do presentismo'> "%
Segundo Cécile Gongalves

A histéria do tempo presente deve ser entendida aqui como o estudo de um periodo
‘contemporaneo’ no sentido etimoldgico, como pertencente a0 mesmo tempo daquele
que o narrou, mas também como uma histéria ndo linear, que tenta capturar em um
mesmo movimento os diferentes legados do passado em agdo ao mesmo tempo.X!

A autora lista ainda trés fases que marcam a sedimentacdo da Histéria do Tempo
Presente. A primeira € a abertura do que se convencionou chamar ldade Contemporanea nos
estudos historicos, principalmente ap6s a ocorréncia da Segunda Guerra mundial (IDEM). A
segunda é caracterizada pela possibilidade de utilizacdo de fontes orais. Apesar de ndo ser uma
novidade na escrita da Historia, quem pesquisa o tempo presente se especializou no trabalho
com testemunhos, e, por essa condicdo Unica, pode ser confrontado pelas suas proprias fontes.
A autora afirma ainda que é justamente esse trabalho com as testemunhas que carece de uma
metodologia mais apurada e apresenta maior risco (IDEM). A terceira fase diz respeito a
inovacédo da relacdo objeto/passado x quem pesquisa/presente, em suas palavras

Trabalhar em processos inacabados deve permitir ao historiador renunciar a
racionalizagdes a posteriori que conduzem, por meio de uma cadeia causal baseada na
sucessdo cronoldgica, a um endurecimento da histéria e abrem as portas para o
determinismo X"

Desta maneira, a investigacdo de acontecimentos de partes do passado ainda
agenciadores do presente no Ensino de Historia, apresenta-se como oportunidade ideal para a
andlise e cruzamento das mais variadas evidéncias do passado a partir do método historico —
independentemente de qual for escolhido — e para a historicizag¢do do vivido nas mais diversas
realidades brasileiras. Neste contexto, propde-se como uma possibilidade o estudo da Ditadura
Militar baseado nos testemunhos recolhidos pela Comissao Nacional da Verdade. Essa proposta
exige a definicdo de dois conceitos pouquissimos trabalhados no ensino de historia: memoria e
testemunho.

Partindo do principio de que a memdria é a capacidade que o0s seres vivos tém de
adquirir, armazenar e evocar informacfes, buscaremos associa-la as humanidades. Para
Elizabeth Jelin “memoria € o sentido que damos ao passado, entdo o sentido que vamos dar
depende da situacéo atual. O que vamos resgatar do passado, o que vamos silenciar, faz parte
da vida e da histéria” *!"'. Para a autora, a memdria esta diretamente relacionada ao passado (do
gue se lembra), ao presente (quando se lembra) e as expectativas de futuro (porque se lembra).
Ja Jeanne Marie Gagnebin, em entrevista dada a TV UNIVESP, define a memoria como “uma
faculdade paradoxal, porque ao mesmo tempo ela é ligada a uma atividade, digamos assim, que
vocé escolhe fazer, vocé quer se lembrar de algo por exemplo, e também algo que néo é ativo,
mas que ¢ quase um afeto, as imagens vém e me afetam”*!V. Desta forma, podemos afirmar que
a memoria é uma representacdo do passado ligada ao presente, portanto sua compreensao deve
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levar em consideracdo o passado relatado bem como o contexto no qual se deu esse relato,
conforme desenvolve Gagnebin em sua entrevista.

Paul Ricouer explicita que qualquer fenomenologia sobre a memoria é necessariamente
fragmentada, o que ndo significa dispersa, uma vez que todos os fragmentos possuem em
comum “a relagdo com o tempo”*V. Para 0 autor o primeiro aspecto esta conectado ao fato de
a memoria estar relacionada diretamente as lembrancas,

lembramo-nos de alguma coisa. Nesse sentido, seria preciso distinguir, na linguagem,
a memdria como visada e a lembranca como coisa visada. Dizemos memdrias e
lembrancas. (...) na memoria-lembranca, o passado é distinto do presente, fica
facultado a reflexdo distinguir, no seio do ato de memoria, a questdo do “o qué” da do
“como?” e da do “quem”?*V!

Dai o carater multiplo e variavel das lembrangas. “A memoria estd no singular, como
capacidade e como efetuacio, as lembrangas estio no plural”.*V"" E justamente essa profuséo
de coisas do passado lembrado, que para Ricouer exige que a memoria seja exercitada, levando
em conta que “lembrar-se é ndo somente acolher, receber uma imagem do passado, como
também busca-la, fazer alguma coisa. O verbo “lembrar-se” faz par com o substantivo
“lembranga”. O que esse verbo designa ¢ o fato de que a memoéria é “exercitada”*V!. Durante
esse exercicio de resgate destaca-se sua caracteristica fundante: “a memoria ¢ seletiva™*X. Essa
selecdo opera no campo do consciente e do inconsciente, aspecto comum aos exercicios
realizados nas aulas de Historia. Ao recorrermos as memorias®* de acontecimentos publicos
como estratégia de mobilizacdo, as lembrancas oralizadas por discentes trazem elementos que
extrapolam ao solicitado.

Para seguirmos, é necessario realizar uma distingdo entre diferentes niveis de memoria,
ou dos usos feitos das memdrias. Toda manifestacdo da memoria € individual, dado o fato de a
narracdo das lembrancgas sempre partir de individuos. Para Fernando Catroga, ela pode ser
limitada a dois aspectos: autobiografico e historico, sendo o segundo mais abrangente e
compartilhavel, e esses aspectos dialogam entre si todo o tempo. Segundo o autor

Na experiéncia vivida, a meméria individual é formada pela coexisténcia, tensional e
nem sempre pacifica, de varias memorias (pessoais, familiares, grupais, regionais,
nacionais, etc.) em permanente construcao, devido a incessante mudanca do presente
em passado e as alteragcBes ocorridas no campo das re-presentacdes (ou re-
presentificacBes) do pretérito. Significa isso que a recordacdo, enquanto presente-
passado, é vivéncia interior na qual a identidade do eu, ou melhor, a ipsiedade, unifica
os diversos tempos sociais em que comparticipa.**!

Essa formagé&o espectral da memoria e seu carater individual séo levadas para o0 campo
social no momento em que s&o decodificadas enquanto narragdo (ato publico por defini¢do),
uma vez que a lingua é em si um aspecto comum ao eu e aos outros.

Ao falarmos de memoria e ensino de Historia, tdo comum quanto as lembrancas
contadas no estabelecimento do didlogo docente-discente é o esquecimento, parte constitutiva
da memoria, vale a longa e didatica citacdo de Tzvetan Todorov

A memoria ndo se opde ao esquecimento. Os dois termos opostos sdo supressdo e
conservacao; a memoria é necessariamente uma interagao entre os dois. A restituicdo
integral do passado é algo impossivel porque a memoria implica sempre uma sele¢do:
certas caracteristicas dos acontecimentos vividos sdo conservadas, outras
imediatamente removidas ou, aos poucos, portanto, esquecidas. E por isso que é
desconcertante que chamem a capacidade dos computadores de reter a memdria da
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informacéo: esta operacdo carece de uma caracteristica constitutiva da memoria, o
esquecimento. Paradoxalmente, pode-se dizer que, longe de se opor, memdria €é
esquecimento: esquecimento parcial e orientado, esquecimento indispensavel. **!!

Assim, a memoria € uma capacidade individual enquanto representacdo, constituida de
lembrancas (subjetivas e coletivas) e esquecimentos, estimulada por um exercicio dialdgico que
narra o passado no tempo presente, com uma expectativa de futuro, pois somente exercitamos
a memoria se temos um objetivo colocado como problemética no presente. Convém, agora,
compreender a especificidade dos testemunhos dentro da memdria.

A utilizagdo do testemunho enquanto categoria histdrica deu-se no contexto principal
do pos-Segunda Guerra Mundial, relacionada diretamente aos processos de justica
implementados contra agentes do Holocausto realizado pelos nazistas e nas execugdes em
massa realizadas pela URSS. Os relatos dos sobreviventes dos campos de exterminio deram ao
testemunho uma outra categoria e importancia. Segundo Beatriz Sarlo foram responsaveis
diretos por uma “guinada subjetiva™X!!l através dos testemunhos coloca-se a possibilidade de
compreender o passado partindo de sua l6gica, para ela

A ideia de entender o passado a partir de sua I6gica (uma utopia que moveu a histéria)
emaranha-se com a certeza de que isso, em primeiro lugar, é absolutamente possivel,
0 que ameniza a complexidade do que deseja reconstituir; e, em segundo lugar, de que
isso se alcanga quando nos colocamos na perspectiva de um sujeito e reconhecemos
que sua subjetividade tem um lugar, apresentado com recursos que, em muitos casos,
vém daquilo que desde meados do século XIX, a literatura experimentou como
primeira pessoa do relato e discurso indireto livre: modos de subjetivagdo do
narrado.*!V

Paul Ricouer apresenta cinco caracteristicas de um testemunho. A primeira diz respeito
a relagdo entre a realidade dos fatos daquilo que foi narrado e a “confiabilidade presumida’”*V;
a segunda se refere a autodesignacdo estruturada na “primeira pessoa do singular, o tempo
passado do verbo e a mengio ao 14 em relagdo ao aqui””*V!; a terceira diz respeito a estrutura
de dialogo do testemunho, na qual a testemunha pede que acreditem nela, tendo a resposta como
autenticacdo desse relato; a quarta aparece em face de uma possivel suspei¢do do testemunho,
frente ao que se recorre ao confronto entre varios testemunhos e testemunhas; a quinta ancora-
se no campo moral, no qual pode-se acreditar na confiabilidade do testemunho, fator assimilavel
através da possibilidade de repeticdo e manutencdo dele no tempo.

H& uma especificidade nos testemunhos relacionados aos episddios de maior violéncia
da humanidade, como o Holocausto, os inimeros genocidios contra povos originarios no
mundo todo, a escravizacdo de povos africanos e povos indigenas por europeus ou ainda as
ditaduras militares latino americanas: todos esses episodios de extrema violéncia produzem
traumas indescritiveis nas vitimas. Convém ressaltar a formulagdo de Beatriz Sarlo a respeito
dos horrores vividos pelos sobreviventes do holocausto e a narracdo do inenarravel, a qual exige
moralmente uma escuta que acredite no relatado como uma forma de respeito ao terror vivido
pela vitima. Nesse contexto, Todorov recorre a uma estratégia da psicanalise para lidar com as
memorias traumaticas

A psicanalise da um lugar central & meméria. A neurose se baseia em um distdrbio de
memodria particular, que é a evocacao traumatica: o sujeito separou de sua memdria
viva, de sua consciéncia, certos fatos ou eventos de sua primeira infancia que por
algum motivo sdo intoleraveis. Seu aprimoramento, por meio da psicanalise, passa
por trazer memorias traumaticas para a atualidade. Enquanto as memorias forem
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reprimidas, elas continuardo ativas, impedindo vocé de viver, mas se forem
recuperadas com paciéncia, podem ocupar um lugar melhor. Ao se tornar parte da
memodria ativa, o passado deixa de dominar o presente por baixo**V!",

No mesmo caminho de trabalho com memorias traumaéticas, Jelin reafirma a
importancia da escuta e do dialogo, em um ambiente que propicie a reconstrucdo paciente
dessas memorias pelas vitimas desses eventos, valorizando uma escuta ativa e atenta na qual

A narrativa da vitima comeca na auséncia, em uma histéria que ainda ndo foi
comprovada. Embora haja evidéncias e conhecimento sobre os eventos. A narrativa
que esta sendo produzida e ouvida é o lugar onde, e consiste, no processo pelo qual

algo novo é construido. Se poderia dizer, inclusive, que nesse ato nasce uma nova

“yerdade” XXVl

Como afirma Sarlo, hd& um compromisso moral em dar credibilidade as vitimas das
maiores violéncias, mais do que isso, é necessario considerar o que foi narrado como uma
verdade, ressignificando “a verdade” conforme propde Todorov “o termo verdade pode ser
retomado com a condicéo de Ihe dar um novo significado: ndo mais uma verdade de adequacao,
de correspondéncia exata entre o discurso atual e os eventos do passado, mas uma verdade
reveladora que permite capturar a sensacdo de um evento™XX, Claro esta que os testemunhos
das vitimas da Ditadura Militar brasileira possibilitam capturar o terror vivido nos anos de
chumbo. Tomamos como base a formulagdo de Paul Ricouer “o testemunho constitui a estrutura
fundamental de transi¢do entre a memoria e a historia”*** para propormos uma relagéo de
alteridade entre historia e memdria dentro do ensino de histdria, e sempre que possivel, recorrer
a utilizacdo de ambas para estudar o passado sob prismas distintos, mas complementares, visto
que as duas formas de acessar o passado em seus fundamentos e seus objetivos estdo mais
proximas do que distantes, pois “as caracteristicas apresentadas como tipicas da memoria
(selecdo, finalismo, presentismo, verossimilhanca, representacdo) encontram-se, igualmente,
no trabalho historiografico””*!. As semelhangas, no entanto, nio performam uma igualdade
completa, o préprio Catroga sentencia

Em suma: memdria e histéria (entendida como historiografia) constroem
retrospectivas distintas, mas com indesmentiveis cordfes umbilicais entre si. A
primeira visa, sobretudo, atestar a fidelidade do narrado, enquanto a segunda € movida
por uma finalidade veritativa que necessita de comprovacgao para verificar as suas
interpretagges. !

Valendo-se do testemunho enquanto memoria transformada em arquivo, sua
manipulacdo como evidéncia para a pesquisa historica de acontecimentos recentes ganha um
status central, principalmente, quando esse logra atestar atrocidades negadas pelo Estado, como
foi o caso da Ditadura Militar brasileira até o Relatorio Final da Comiss&o Nacional da VVerdade.

Com esse fim, € necessario na acao de escrever determinada historia e na realizacdo dos
trabalhos de memoria para tomada de testemunhos de eventos traumaticos agir com
responsabilidade tanto ética, quanto cognitiva. Ricouer, ao tratar da acdo historiadora frente a
situacOes limites como o Holocausto, afirma ser necessario superar a frieza e o suposto
distanciamento que a ciéncia erudita propaga, e engajar-se também enquanto uma tarefa de
cidadania, pois nesses momentos

Tanto quanto o historiador, é o cidaddo que é solicitado pelo acontecimento.
Solicitado ao nivel de sua participagdo na memdria coletiva, diante da qual o
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historiador é chamado a prestar contas. Mas este ndo o faz sem langar médo dos
recursos criticos que estdo na alcada de sua competéncia de historiador profissional.
A tarefa do historiador frente aos acontecimentos “nos limites” ndo se limita a habitual
caca a falsificacdo que, desde o caso da Doacdo de Constantino, tornou-se a grande
especialidade da histéria erudita. Estende-se a discriminacdo dos testemunhos em
funcdo de sua origem: diferentes sdo os testemunhos de sobreviventes, diferentes os
de executantes, diferentes os de espectadores envolvidos, a titulos e graus diversos,
nas atrocidades de massa; cabe entdo a critica historica explicar por que nédo se pode
escrever a histéria abrangente que anularia a diferenca intransponivel entre as
perspectivas. >

Sobre as memdrias da Ditadura Militar presentes no imaginario brasileiro, é necessario
reafirmar a ndo existéncia de uma Unica memoria do passado, ao reiterarmos que a memoria é
uma capacidade individual eivada de memdria historica e fruto da alteridade. Cabe sustentar a
existéncia de diversas memdrias sobre um mesmo evento. Essas memarias ora convergem, ora
divergem. O crescimento de uma visdo negacionista™**!V de eventos traumaticos é chocante
para quem reconhece a Histéria como ciéncia, no entanto, mostra a perenidade das memorias
historicas, pois como afirma Pollack a memoria € um valor disputado em “conflitos sociais ¢
intergrupais, e particularmente em conflitos que opdem grupos politicos diversos™***V,

Qual a memoria hegeménica sobre os 21 anos governados por militares ap6s o Golpe
Civil-Militar de 19647 Existe, atualmente, alguma memoria histérica que ocupe esse papel?
Diferentemente do consenso historiogréafico que afirma a ruptura de 1964 como um Golpe
Civil-Militar e os anos de gestdo posteriores como uma Ditadura (com alguns debates acerca
do periodo e da conceituacdo — Militar ou Civil-Militar), ndo ha uma memdria hegeménica
sobre o periodo, pelo contrario

Temos visto verdadeiras “batalhas” pela memoria, especialmente no caso de eventos
traumaéticos, diferentes grupos disputam o controle das representaces do passado em
busca de garantir direitos e reconhecimento social para si no presente, ao passo que
tentam negar legitimidade aos seus adversarios. (...) Dai ser natural a disputa em torno
das representacdes sobre o regime Militar brasileiro, periodo fundamental de nossa
histdria recente e com desdobramentos presentes ainda hoje. ***V!

Dessas batalhas, algumas memorias sdo mais reproduzidas. Para Napolitano, a
“memoria hegemodnica sobre o regime, em que pese a incorporagdo de elementos importantes
da cultura de esquerda, é fundamentalmente uma memoria liberal, que tende a privilegiar a
estabilidade institucional e criticar opgOes radicais e extrainstitucionais.”**V!l. Nessa
radicalidade, igualam-se a violéncia dispersa da breve oposicao a Ditadura via luta armada (um
periodo de no maximo 5 anos) e a violéncia sistematizada e institucionalizada do Estado
brasileiro durante 21 anos contra todas as formas de oposi¢do. Além de igualar, a memoria
hegemonica descrita por Napolitano atribui a violéncia estatal um caréater exterior as instituicdes
governamentais e privadas, ignorando toda documentacéo histérica e testemunhos do periodo,
escamoteando o ponto essencial do tripé repressivo para manutencdo do Estado brasileiro
ditatorial. O autor segue definindo os aspectos constituintes dessa memdria. Vale a longa
citacdo:

Essa memdria liberal condenou o regime, mas relativizou o golpe. Condenou
politicamente militares da linha dura, mas absolveu os que fizeram a transicdo
negociada. N&o por acaso, na memoria liberal, Geisel é quase um herdi da democracia,
enquanto Médici e Costa e Silva sdo vildes do autoritarismo, por acdo ou omissao.
Denunciou o radicalismo ativista da guerrilha de esquerda, mas compreendeu o
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radicalismo dos guerrilheiros. Condenou a censura e imortalizou a cultura e artes de
esquerda dentro da logica abstrata da “luta por liberdade”. E mais do que tudo a
memodria liberal autoabsolveu os proprios liberais que protagonizaram o liberticidio
de 1964 — na imprensa, nas associacdes de classe, nos partidos politicos —, culpando
a incompeténcia de Goulart e a demagogia de esquerda pelo golpe. A memdria
hegemonica foi bem-sucedida em seus objetivos estratégicos. Ou seja, propiciar
o aplacamento das diferencas ideoldgicas e 0 apagamento dos traumas gerados
pela violéncia politica, propiciando a reconstrucdo de um espaco politico
conciliatério e moderado, sob a hegemonia liberal V!

Ao concordarmos com Napolitano que essa € uma memdria hegemonica sobre a
Ditadura Militar, ou seja a memdria que até entdo venceu as batalhas com as memdrias dos
militares (herdis da revolugdo), com a esquerda radical (luta pela libertagdo da opressdo, ou
pela Ditadura do proletariado), ou com a esquerda democratica (busca pela anistia e abertura
através da pressdo popular), surge outro questionamento: qual o alcance dessa hegemonia na
sociedade brasileira?

A pergunta resulta da vivéncia em sala de aula, onde as memérias do periodo — quando
existem — sdo difusas e abarcam somente em partes essa memoria. Ouso afirmar que a
hegemonia da memoria liberal ainda ndo se fixou no espaco escolar, pelo menos no que diz
respeito ao ensino de Historia, visto a diversidade de memdrias (incluidos nessa as lembrancas
e 0s esquecimentos) sobre a Ditadura.

A memoria hegemdnica também apresentou pouca penetracao na sociedade. Em 2015,
Adriano S. Lopes da Gama Cerqueira e Rodrigo Patto S& Motta elaboraram uma pesquisa de
opinido buscando acessar as memorias da populacdo sobre os 21 anos de Ditadura Militar. A
pesquisa foi efetuada nos estados de Minas Gerais, Pernambuco, Paraiba e no Distrito Federal
com populacdo em idade eleitoral (a partir de 16 anos). Em que pese o desenvolvimento da
pesquisa e seus pormenores, interessam-nos os resultados obtidos, os quais evidenciam diversos
aspectos. Os autores ressaltam “o elevado porcentual de pessoas que nada lembram ou nada
sabem sobre o crucial momento vivido pela sociedade brasileira entre os anos 1964 e
1984 XXXIX ‘relacionando esse aspecto a falta de popularidade em eventos relacionados ao tema
— favoraveis ou ndo*-. Questionam o nivel de interferéncia da Ditadura e de sua violéncia direta
sobre a maior parcela da populacdo, dito de outra forma “a violéncia politica praticada pelo
regime Militar brasileiro atingiu nimero limitado de pessoas em proporcdo ao tamanho da
populagao™ -,

Todos esses aspectos anteriores passam pela exclusdo politica e social da maior parte da
populacdo brasileira. Nao por acaso, quem lembra possui renda mais elevada e maiores indices
de escolaridade. Essa ndo capilaridade das memdrias da Ditadura — hegemonica ou ndo —
ancora-se no fato de que “os que apresentam memoria e conhecimento sobre o passado politico
recente sdo 0s mesmos que dele tomaram parte. A maioria da sociedade, excluida social e
politicamente, ndo tendo participado dos embates politicos, ndo tem também do que se
lembrar” X!

Conclui-se que a despeito de memoria hegemonica estar estabelecida em superposi¢do
a outras memorias, ela possui alcance restrito a um seleto grupo de alta escolaridade, na grande
imprensa e nos meios politicos do pais que mantém o tom conciliatério como sinébnimo de
democracia. Frente a isso, a Comisséo Nacional da Verdade do Brasil deve ter seu trabalho
evidenciado na educacdo basica e seus resultados precisam ser levados para o Ensino Médio,
pois, como dito anteriormente, no Novo Ensino Médio, prefere-se o trabalho realizado a partir
de conceitos historicos.
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Ao escutarem os testemunhos da CNV e, posteriormente, historiciza-los, cruzando-os
com outras evidéncias, estudantes estardo emulando em sala de aula o fazer historiogréfico
relacionado ao tempo presente. Para tal, apresenta-se o percurso realizado na luta pelo direito a
memdria e por justica, como essa luta culminou na criagcdo de uma Comissdo Nacional da
Verdade, quais foram os resultados e quais as possibilidades que ela apresenta para o ensino de
historia.

O Relatorio final da CNV foi capaz de abarcar a sistematizacdo dos dados sobre a
ditadura militar acumulados durante anos por grupos de ex-presos e perseguidos politicos e
grupos de Familiares de Mortos e Desaparecidos politicos, somando-os a inclusao de novas
informacdes descritas a seguir. Essa concluséo reconhecida pelo Estado brasileiro configura
vasto material para realizacdo de maultiplas investigac6es do passado, bem como dos trabalhos
da prépria Comissao, seja na divisao e atuacao dos grupos de trabalho ou nos textos tematicos
localizando a acdo da Ditadura contra as minorias presentes no Volume 2.

Tome-se como amostra o reconhecimento do Estado sobre as falsificagdes de laudos
oficiais envolvendo a morte e 0 desaparecimento de opositores da Ditadura, essa acdo “¢
importante como reparacdo histdrica e serve a familias e amigos das vitimas que ndo tomaram
conhecimento das reais circunstancias que levaram seus entes queridos a obito.” """ vale citar
ainda a identificacdo e mapeamento de lugares de tortura e assassinato por agentes do Estado
apresentando-os como lugares de memoria*-'"V; o reconhecimento em um documento oficial do
Estado que as diversas formas de violagéo dos direitos humanos recorrentes na Ditadura— como
a tortura, o sequestro e a negacao de um julgamento justo — permanecem ocorrendo em nossa
sociedade até os dias atuais. Por fim, a tomada, a transcri¢do e a disponibilizagdo sistematica
de testemunhos de vitimas, familiares de vitimas, testemunhas civis e agentes do Estado, a qual
garante o direito & memoria e a reparacéo, configurando uma abertura para a pés-memoria*-v
e a possibilidade de confrontar a memdria hegemonica. Bauer exemplifica a importancia dessa
acdo

O testemunho de Dulce para o plenario lotado da Assembleia Legislativa do Rio de
Janeiro emocionou todos; o choro de sua filha, presenta na audiéncia foi registrado
pelos jornalistas ali presentes. Vé&-la narrando sua experiéncia difere-se
substancialmente de ler as declaragdes prestadas a Justica Militar, em que narra o
episodio ao qual serviu de cobaia para uma aula de interrogatério e tortura, e que
foram reproduzidos pelo projeto Brasil: Nunca Mais, porque, além do sentido
documental da enunciacdo, no video ficaram registradas as emogGes em narrar a sua
prépria histéria e conferir voz aqueles que ndo estdo mais presentes. Ainda que
testemunhos prestados nas audiéncias da CNV néo tenham sido tomados em ambitos
juridicos, eles possuem uma dimensdo cerimonial ou ritual, podendo ser
compreendidos de acordo com Marcio Seligmann-Silva, como um componente de
uma “cena tribunal”, satisfazendo demandas por justica historica e conformando
determinado arquivo, na medida em que essas falas se constituem como
documentos XtV!

Concordamos com Rovai ao afirmar que “o professor pode ser o promotor, o0 mediador
desse processo de criacdo de uma comunidade de ouvintes para a comunidade de narradores
publicos, orientando sobre a apropriacdo dos testemunhos disponiveis no site da Comisséo
Nacional da Verdade V!, seguindo o estipulado na 16° recomendacéo do Relatdrio Final da
CNV Vol. 1 “Promocao dos valores democraticos e dos direitos humanos na educacao”

O compromisso da sociedade com a promogdo dos direitos humanos deve estar
alicercado na formacdo educacional da populacdo. Assim, deve haver preocupacéo,
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por parte da administracdo publica, com a adogdo de medidas e procedimentos para
que, na estrutura curricular das escolas publicas e privadas dos graus fundamental,
médio e superior, sejam incluidos, nas disciplinas em que couberem, contelidos que
contemplem a histdria politica recente do pais e incentivem o respeito a democracia,
a institucionalidade constitucional, aos direitos humanos e a diversidade cultural X-V!"

Sobre os trabalhos da Comissdo Nacional da Verdade em si, corroboramos com as
conclusdes apresentadas por Batista Neto,

Existem trés conclusdes que podem ser tiradas do papel para a CNV e seu relatério
final. Primeiro, é necessario reconhecer que ela cumpriu sua tarefa institucional,
atendendo integralmente os imperativos legais e objetivos definidos. (...) A segunda
conclusdo diz respeito ao atraso brasileiro em matéria de direitos humanos. (...) Por
fim, a instituicdo da CNV e seu relatério ndo sdo um capitulo a parte da transicéo
democrética e da democracia. Os limites da CNV, a forca politica e o apoio
institucional para as reformas defendidas no relatério, a auséncia de contribuicéo de
civis com o regime de terrorismo de Estado no seu documento final, entre outras, ndo
sdo um resultado exclusivo do trabalho da comissdo ou de sua composi¢do, mas de
um processo mais amplo, que envolve e reflete a propria transi¢do democrética
brasileira e suas caracteristicas: pactuada por cima entre a elites, fundada sob acordos
que garantiam cobertura politica e juridica a agentes e sécios da Ditadura. Xt

Assumindo a Comissdo Nacional da Verdade como mais uma ferramenta na luta por
direito a memoria e justica no Brasil, resta-nos buscar uma resposta para a segunda questao:
como se da a relacdo dessas politicas de memérias com o Ensino de Historia?

Assim como havia batalhas disputando quais memorias da Ditadura prevaleceriam na
sociedade pos-abertura, ocorreram disputas referentes sobre qual Ensino de Histéria seria
adotado como pardmetro nacional. Ap6s 21 anos ausente do curriculo devido a substituicdo
pelos Estudos Sociais, a indefini¢do sobre o que e como ensinar Histdria tonifica a discussao.
Hé variedade de sentidos, os quais, quando condensados nos curriculos e diretrizes de ensino,
podem ser resumidos no termo desencontro. Para Oliveira, “esta ¢ a melhor palavra para definir
a politica implementada pelo Ministério da Educagdo apds a ditadura militar”". Esse
desencontro é percebido, segundo a autora, na formulacdo de parametros curriculares extensos
e a0 mesmo tempo genéricos. A criacdo das BNCCs, longe de resolver essa equacao, diminuiu
a presenca da ciéncia Historia no curriculo, principalmente no ensino médio, segundo Freitas

Em setembro de 2016 a Associagdo Nacional de Histéria lancou um Abaixo-Assinado
solicitando a “permanéncia da Historia no curriculo escolar em todos os niveis” ou
protestando contra a exclusdo da “obrigatoriedade da disciplina Histéria” no Ensino
Médio. A intencdo era boa (como a de todos que estdo no inferno), mas nascia
equivocada porque a “disciplina Historia” ndo era “componente curricular
obrigatério” no Ensino Médio. Ao menos ndo na LDBN. Na Lei, apenas “Artes
visuais, a danga, a musica e o teatro” ou simplesmente “Artes” e, também, Educacdo
Fisica ¢ a “exibi¢do de filmes de produgdo nacional” (2014) foram considerados
“componentes curriculares” obrigatérios.-!

Freitas mostra-nos que o desencontro apontado por Oliveira referente ao ensino de
histéria permanece. Consideramos essa dissonancia indicadora de o porqué temas importantes
para a construcdo da democracia como as memorias da Ditadura Militar, ou mesmo o debate
historiografico que defende a existéncia de um Golpe Civil-Militar e de uma Ditadura, serem
escamoteados em detrimento da manutencdo da memaria hegemonica liberal e do consenso
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democratico apaziguador. A inclusao de procedimentos especificos da ciéncia histdria voltada
ao tempo presente — por exemplo, trabalho com testemunhos — abre possibilidades maltiplas.

Entendemos que as politicas de memoria e as disputas em torno delas aconteciam
concomitantemente as indefinicGes e embates sobre o0 ensino de histéria, com efeitos distintos
para esse (ndo)cruzamento. Apesar da indefinicdo e da ndo obrigatoriedade na LDB da
disciplina Histdria, esta esteve presente durante muito tempo nas diretrizes e parametros
curriculares e goza de respaldo social — ainda que discursivo —, status que poderia ter
contribuido no fortalecimento e na difusdo das politicas de memdria. O inverso ndo pode ser
dito completamente, pois as lutas civis em busca do direito a memoria e a verdade historica
ainda permanecem desconhecidas da maioria da populacdo. A escassez de politicas de Estado
que facam uma relacdo direta entre as politicas de memoria e as politicas educacionais mantém
essa possibilidade fora das pautas educacionais e da memoria histérica-"", conforme visto no
relatorio final da CNV, o qual dedica um paragrafo para tratar da educacdo em direitos humanos
e sua importancia social.

Em uma sociedade em que grande parte da populacdo nasceu apés o fim da Ditadura
Militar, é preciso reafirmar a importancia dos testemunhos tomados pela CNV para a efetivacdo
da memodria das vitimas da Ditadura, pois

Ainda que se acreditasse que a intensidade dos relatos de horror e de sofrimentos das
vitimas fosse suficiente para a perpetuacdo de uma memoria, tem-se evidenciado que
0 compromisso ético e o interesse politico na constru¢do de uma memdria sobre a
Ditadura para as novas geracdes que se afastam cronologicamente cada vez mais dos
acontecimentos, sdo elementos que conferem mais solidez para essa transmissao,
tendo demandas por justiga incorporadas em parte do discurso historiogréafico sobre a
Ditadura.-"

O estudo do tempo presente através dos testemunhos da Comissdo Nacional da Verdade
inserido no ensino de Histdria é uma ferramenta capaz de aprofundar a inclusdo dessas
testemunhas da Ditadura Militar na memoria histérica, ndo as tomando como uma verdade
historica por completo, mas historicizando-as em sala de aula. Tal agdo, possibilitarad a
compreensdo do vivido como fruto das multiplas tramas e conflitos sociais estruturantes da
sociedade brasileira.

Notas

! Mestre em Ensino de Historia pela Universidade Federal de Sergipe, Sdo Cristovdo - SE, Brasil. Membro do
Grupo de Pesquisa Ensino de Histéria: Aprendizagem Histdrica em espagos escolares e ndo escolares (UFS).
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