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Narrativas de estudantes do Ensino Médio: como os livros didaticos de Historia sao
representados e apropriados?

Mariana de Sa Gaspar'

Resumo: Apresento parcialmente a pesquisa de mestrado em Didética da Historia que visou
analisar as representacoes e apropriagdes de livros didaticos entre estudantes do Ensino Médio
de um colégio publico do municipio de Guarapuava (PR) durante os anos de 2019 e 2021.
Analisamos dados estatisticos coletados por meio do “Projeto Residente”, bem como narrativas
construidas de forma dissertativa pelos(as) estudantes. Percebemos que ha memorias
constitutivas das representacdes relacionadas aos seus usos e ao codigo curricular da Historia
ensinada.

Palavras-chave: Aprendizagem histérica; Cultura historica; Ensino de Histéria

Narrativas de estudiantes: ¢, COMo se representan y apropian los manuales escolares de
Historia?

Resumen: Presento parcialmente la investigacion en Didéctica de la Historia que tuvo como
objetivo analizar las representaciones y apropiaciones de materiales escolares entre estudiantes
de una escuela publica de la ciudad de Guarapuava (PR) durante los afios 2019 y 2021.
Analizamos datos estadisticos recopilados a través de la “Proyecto Residente”, asi como
narrativas construidas por los estudiantes. Nos dimos cuenta de que existen memorias
constitutivas de las representaciones, relacionadas con sus usos y el codigo curricular de la
Historia ensefada.

Palabras clave: Aprendizaje historico; Cultura historica; Ensefianza de la Historia

Introducio

Os livros didaticos ocupam um significativo papel na Histdria escolar, especialmente
nas escolas das redes publicas de ensino que utilizam os materiais do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD). Como uma das principais fontes analisadas pelo Ensino
de Historia ha décadas, os materiais didaticos possuem varias possibilidades de investigagao,
pois, consistem em objetos complexos' que envolvem diferentes sujeitos em seu processo de
elaboragdo, produgdo, avaliacdo, escolha e usos.

Essas dimensdes proporcionam a producao de diferentes problematicas de pesquisa. No
Brasil, nas décadas de 1970 e 1980, os primeiros pesquisadores se preocuparam em analisar a
ideologia nos livros pelo viés do materialismo historico e dialético, enquanto que as pesquisas
posteriores, ja no campo do Ensino de Historia, impulsionados pela critica a Histéria escolar
tradicional no processo de redemocratizagdo po6s Ditadura, analisaram os conteudos e as
categorias historicas apresentadas nos materiais. No entanto, a andlise dos consumos desses
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materiais ainda ¢ incipiente no campo do Ensino de Historia, havendo poucas pesquisas de
grande porte que realizaram esses esforgos.

Tendo em vista a importancia dos(as) estudantes, enquanto sujeitos historicos ativos em
sua aprendizagem, dotados de experi€ncias e producdes de sentido sobre o tempo ¢ a historia,
se faz fundamental refletir sobre o que eles(elas) pensam a respeito dos livros didaticos que
utilizam no cotidiano escolar. O que ¢ o livro didatico para os(as) jovens? Qual sua importancia?
Como sao usados dentro e fora da sala de aula? Esses foram alguns dos questionamentos que
nortearam a pesquisa de mestrado académico a ser apresentada. Afinal, analisar o livro didatico
¢ relevante, mas compreender como ele ¢ utilizado e ressignificado corriqueiramente na vida
escolar ¢ fundamental, haja vista que

As préticas (...) sdo sempre criadoras de usos ou de representagdes que nao sao de
forma alguma redutiveis a vontade dos produtores de discursos e de normas. O acto
de leitura ndo pode de maneira nenhuma ser anulado no proprio texto, nem os
comportamentos vividos nas interdi¢des e nos preceitos que pretendem regula-los. A
aceitagdo das mensagens e dos modelos opera-se sempre através de ordenamentos, de
desvios, de reempregos singulares que sdo objecto fundamental da historia cultural''.

A partir dessa perspectiva, analisamos como os(as) estudantes do Ensino Médio de um
colégio publico estadual do municipio de Guarapuava (Parand) representaram os livros
didaticos de Histdria e como utilizaram tais materiais nos anos de 2019 (de forma presencial
em sala de aula no contexto anterior a pandemia) ¢ 2021 (de forma remota no contexto da
pandemia da Covid-19).

Instrumentos

O numero de estudantes colaboradores(as) da pesquisa no ano de 2019 consistiu em 128,
ja no ano de 2021, 22 estudantes participaram. Essa significativa diferenca se deu devido as
dificuldades de acesso e realizagdo da pesquisa durante a pandemia, pois, os(as) estudantes
puderam participar somente de forma remota, através das aulas virtuais, nas quais poucos(as)
tinham acesso e estavam frequentando ativamente, fato que escancarou a desigualdade em
relagdo ao direito a educacao dos adolescentes e jovens.

O colégio que participou da pesquisa integra a rede estadual de ensino publico do
Parana. Localizado proximo a regido central da cidade de Guarapuava, atende estudantes de
diferentes bairros da cidade, inclusive, periféricos. As turmas de Ensino Médio participantes da
pesquisa, tanto no ano de 2019, como no ano de 2021, eram formadas por adolescentes e jovens,
entre 14 e 19 anos.

As autorizagdes para a aplicagcdo do instrumento de pesquisa passaram nao somente pela
apresentacio do projeto e aprovacio do Comité de Etica da universidade onde a pesquisa foi
realizada, mas também pela equipe técnica do Nucleo Regional de Educacao (NRE) do
municipio de Guarapuava, bem como pela Secretaria Estadual da Educac¢do do Estado do
Parand (SEED). Esse processo demandou tempo e o envio de uma série de documentagdes. A
fim de manter o anonimato dos(as) colaboradores(as) da pesquisa, seus nomes ndo foram
mencionados nos instrumentos € na pesquisa, bem como a indicagao do colégio participante.

As primeiras fontes utilizadas foram os dados coletados em 2019 pelo “Projeto
Residente: observatorio das relagdes entre jovens, historia e politica na América Latina”. Desse
modo, a aplicagdo desse instrumento foi realizada por outros(as) pesquisadores(as) previamente
ao desenvolvimento da pesquisa. O Projeto Residente consiste em uma pesquisa coordenada
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pelo professor Dr. Luis Fernando Cerri, que conta com a participagdo de diferentes
pesquisadores(as) da América Latina e visa investigar questoes relacionadas principalmente a
cultura histdrica e a cultura politica entre jovens estudantes dos paises participantes.

Esses dados foram coletados por meio de questionarios respondidos objetivamente por
estudantes do Ensino Médio. Depois de computadas, as respostas se configuraram como dados
estatisticos gerados pelo software SPSS Statistics, o qual consiste em uma “ferramenta que
inclui uma ampla variedade de funcionalidade para acessar facilmente e gerir simultaneamente
uma grande quantidade de dados, permitindo multiplas formas de apresenta¢ao em tabelas e
grificos”v. Como o software permite analisar amostras especificas, estabelecemos como
recorte de andlise os dados do municipio de Guarapuava, sendo selecionadas as repostas dos(as)
estudantes referentes as problematicas da investigagao, isto €, sobre os materiais didaticos.

No geral, as questdes do instrumento possuiam cinco opgoes de assinalagdo, baseadas
na escola Likert, onde o(a) respondente geralmente avalia um fenomeno dentro de cinco graus
de concordancia ou discordancia. Cada opc¢do de resposta equivalia a um item da escala,
respectivamente: -2, -1, 0, 1 e 2, o que possibilitou o calculo estatistico gerado pelo software.
As assinalacdes sdo apresentadas pelo software a partir da média, da moda e do desvio padrao
das repostas, ou seja, da soma dos valores dos itens divididos pelo nimero da amostra; dos
valores mais assinalados em cada questdo; e dos valores mais distantes das médias,
respectivamente.

Em um primeiro momento, tais dados foram analisados e, a partir de questionamentos,
hipoteses e constatagcdes realizadas, foram produzidas as demais fontes no ano de 2021, que
consistiram em questiondrios com questoes objetivas e dissertativas sobre as defini¢des, a
importancia e as formas de uso do material didatico, aplicados entre estudantes do Ensino
M¢édio do mesmo colégio que participou do Projeto Residente. A professora de Historia das
turmas participantes também era a mesma das turmas que responderam ao questionario do
projeto em 2019, no entanto, a maioria dos(as) estudantes ndo eram os mesmos.

Com a pandemia instaurada no Brasil no inicio de 2020, a Secretaria Estadual da
Educacdo do Estado do Paran4 (SEED), determinou o ensino remoto, pouco tempo apds o inicio
do ano letivo. Assim, o questionario produzido pela pesquisa e aplicado no ano de 2021, foi
formulado e respondido por meio da ferramenta Google Forms, haja vista que as aulas da rede
publica no estado do Paranid estavam acontecendo de forma remota pelo Google Meet.
Conforme determinag¢ao do NRE, apenas os estudantes que estavam participando deste formato
de aulas puderam responder ao instrumento. Desse modo, poucos participaram. Além de nem
todos(as) os(as) estudantes terem acesso a esse formato, muitos também recusaram a responder,
dificuldade também encontrada pela docente nas demais aulas, pois, de forma remota nao
conseguia acompanhar a participacao efetiva de cada estudante.

Aspectos tedricos e metodologicos

Tendo diferentes instrumentos de pesquisa: dados estatisticos de 2019 do Projeto
Residente e respostas dissertativas ao questionario aplicado em 2021, associamos os métodos
quantitativo e qualitativo, haja vista que ambos se complementaram e apresentaram potencial
de contribuicdo para a analise das problematicas da pesquisa. Embora na 4rea da Historia, por
vezes, os dados quantitativos sejam refutados devido a suposta falta de subjetividade,

compreendemos que
Enquanto participante do processo de constru¢do do conhecimento, idealmente, o
pesquisador ndo deveria escolher entre um método ou outro, mas utilizar as varias
abordagens, qualitativas e quantitativas que se adequem a sua questdo de pesquisa.
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Do ponto de vista pratico existem razdes de ordens diversas que podem induzir um
pesquisador a escolher uma abordagem, ou outraV.

Afinal, ao responderem as questdes do Projeto Residente, os(as) estudantes realizaram
a interpretacdo a partir de suas experiéncias com os materiais didaticos no nivel da consciéncia
historica, construindo uma narrativa de orientagdo. Mesmo que ndo tenham dissertado suas
respostas, suas assinalagdes as questdes sao resultantes desse processo.

Tendo em vista essa compreensao, a investigagdo se insere nas discussdes da Didatica
da Historia, pois busca analisar os usos ¢ as fungdes dos livros didaticos, importantes elementos
constitutivos da histdria escolar. Essa busca esta diretamente relacionada as interpretagdes sobre
os livros construidas culturalmente e operadas pela consciéncia historica.

A consciéncia histdrica pode ser definida como uma operagdo mental inerente a todos
os individuos. Tal consciéncia, relaciona as dimensdes temporais que geram sentido ao tempo,
através da experiéncia, da interpretagdo e da orientagdo. Para o historiador, a partir da
necessidade de constituigdo de sentido no presente, a experiéncia historica (quando o passado
¢ percebido enquanto tal) ¢ interpretada, isto €, colocada em ordenagdo com outros
acontecimentos em uma conexao temporal, criando uma representacdo do tempo (apresentada
de forma narrativa), que orienta o futuro, motivando o agir na vida pratica."!

Conforme Bergmann,

Uma reflexdo ¢ histdrico-didatica na medida em que investiga seu objeto sob o ponto
de vista da pratica da vida real, isto ¢, na medida em que, no que se refere ao ensino ¢
a aprendizagem, se preocupa com o conteudo que é realmente transmitido, com o que
podia e com o que devia ser transmitido""".

Quando a reflex@o didatica da Historia ¢ realizada, isto &, se reflete sobre a propria area
em relacdo a sua dimensao real, visamos compreender suas relagdes com a sociedade e com os
meios de producao de sentidos (e, consequentemente, de narrativas), sejam no ambiente escolar
ou fora dele, onde a histéria desempenha determinadas funcgdes. Visamos analisar a interrelacao
entre as experiéncias culturais com os livros didaticos, vividas concretamente no cotidiano e as
interpretagdes sobre o material construidas pelos(as) estudantes.

A fim de responder a tais problematicas, os conceitos de representacao e apropriagao
foram um caminho teérico-metodologico interessante para a investigagdo, pois os livros
didaticos sdo objetos da cultura escolar e da cultura histdrica, estdo ligados aos modos de
producdo, de utilizagdo e as relacdes de poder entre mercado, Estado, institui¢do escolar,
professores(as) e estudantes. Dependem diretamente dos usos e ressignificagdes empregadas
pelos sujeitos que os consomem.

Culpados por erros, acusados de difusores de ideologia, vistos muitas vezes como os
grandes “vildes” do ensino de Historia, ndo € incomum os livros didaticos serem alvos de
criticas no ambito académico, escolar e até mesmo no debate publico, tornando-se um tema
polémico. Esse fato expressa o quado influente ¢ esse objeto na cultura brasileira e o quanto se
relaciona com a cultura histdrica, definida como a manifestagdo pratica das operagdes da
consciéncia histérica, que engloba as diferentes narrativas (representagdes) que sao os
resultados empiricos dessa consciéncia na vida cotidiana e participam da formacdo da
identidade historica dos sujeitos, integrando suas memorias'.

Desse modo, os livros didaticos sempre foram e sdo abordados, em diversos meios, a
partir de lugares de disputa. Acusacdes de ordem politica, de diferentes posigdes, em certos

VI
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momentos histoéricos, se articularam como argumentos de carater académico, pedagdgico,
técnico, cognitivo ou ideologico. Afinal, os livros didaticos, enquanto elementos constitutivos
da Histdria escolar, estdo relacionados aos interesses em relagdo ao futuro, ao que se deseja que
seja ensinado e aprendido pelas novas geragoes.

O contato com os livros didaticos se constitui como uma cultura de significagdes,
recepcdes e praticas e que, portanto, se relaciona com as maneiras de estudar, de trabalhar, de
ensinar, de aprender, repletas de memorias, valores e sentidos. Sdo objetos culturais e
memoriais, carregados de sentidos construidos historicamente e socialmente.

A representagdo, enquanto instrumento das analises da Nova Histéria Cultural, ¢
compreendida enquanto uma constru¢do cultural de significacdo, sendo uma relacdo de
presenga da auséncia (podendo consistir em uma imagem reconstituida pela memoria que
substitui um objeto concreto, ou um simbolo), bem como pode referir-se a uma presenga: “por
um lado, a representacdo faz ver uma auséncia, o que supde uma distingdo clara entre o que
representa e o que € representado; de outro, ¢ a apresentagdo de uma presenca, a apresentagao
publica de uma coisa ou de uma pessoa”*.

A representacdo pode atribuir um sentido distinto ao seu referente e constréi o proprio
mundo social. Desvia-se e transforma-se em um mecanismo que gera respeito e submissao no
ambito da dominagdo simbdlica. As representagdes expressam conflitos, tensdes e relagdes
entre presenga e auséncia, influenciando e sendo produzidas por meio de praticas. Além disso,
constroem identidades sociais, a partir das relagdes “de forga” entre os sujeitos coletivos. O
mundo ¢é, assim, compreendido ndo por uma divisao dicotomica entre dominantes e dominados,
mas como fruto de representacdes™'.

Roger Chartier aponta que as representagdes devem ser pensadas conjuntamente com as
formas de recepcao e ressignificagdo dos sujeitos, ou seja, a partir da apropriagdo. Tal conceito
¢ definido pelo autor, no caso dos estudos relacionados a Historia dos livros e da leitura, como
as formas com que os(as) leitores(as) (ou ouvintes) interpretam e atribuem sentido ao que leem
(ou ouvem), conforme seus condicionamentos e suas formas culturais de recep¢do do texto.
Esta concepcao permite compreender que diferentes sujeitos que tém acesso aos mesmos textos,
ideias e bens, os consomem e os interpretam de maneiras diferenciadas e contrastantes™!!,

Compreendemos as diferencas de contextos entre 2019 e 2021, recortes temporais da
pesquisa, pontuadas na analise das fontes. No entanto, embora as perguntas do questionario
aplicado no ano de 2021 tenham inquirido os(as) estudantes no presente, as respostas nao se
referiram somente ao ano de 2021, mas muitos(as) narraram suas memorias de experiéncias e
percepcdes sobre os livros didaticos construidas ao longo da sua vida escolar e da propria
cultura escolar. Dessa maneira, a analise das fontes de 2019 e 2021 nao se desenvolveu de
forma separada, pois, as representagdes e apropriacdes sao construgdes repletas de
historicidade™!"!,

Conforme Garcia:

Nao basta observar as aulas e descrever como elas acontecem com a presenca dos
livros. Ha historicidade nessas praticas de uso do livro (...) e, portanto, ha relagdes que
s6 podem ser explicitadas se o pesquisador considerar processos para além daqueles
que esta acompanhando em dado momento*'V.

O que foi respondido em ambas as fontes se relaciona a outras temporalidades e
significacdes construidas no cotidiano, principalmente na escola. E também por esse motivo

que ndo foram analisados livros didaticos especificos utilizados somente nos anos do recorte da
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pesquisa, mas buscamos inquirir sobre as representagdes do material construidas pela memoria
historica.

Representacoes e apropriacdes dos livros didaticos

Quando questionados(as) sobre o que normalmente acontece nas aulas de Historia,
constatou-se que os materiais didaticos eram utilizados com frequéncia em 2019, quando as
aulas eram presenciais. Dentre as 128 respostas, 50 estudantes indicaram que os livros eram
utilizados com frequéncia e 37 assinalaram que utilizavam sempre nas aulas. Isso representa
68% das respostas, o que atesta que os materiais didaticos, de fato, tinham presenca marcante
nas aulas de Historia do colégio investigado, afinal, estes consistem no “principal veiculador
de conhecimentos sistematizados, o produto cultural de maior divulgacdo entre os brasileiros
que tém acesso a educagio escolar™*V.

Sao diversos os fatores que implicam nessa forte utilizagdo que constatamos. O uso do
livro didatico no cotidiano se relaciona as caracteristicas do saber escolar construido desde a
institucionaliza¢do da HistoriaXV!, além de os materiais consistirem em mercadorias produzidas
pela industria cultural, sendo uma das principais fontes de lucro de grandes editoras detentoras
de capital internacional*V!".

E preciso considerar também a existéncia da politica publica do Estado brasileiro
voltada aos livros didaticos: o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD),
existente desde 1985, que ¢é responsavel pela sele¢do, compra e distribuicdo de materiais
didaticos voltados as escolas das redes publicas de ensino. Devido a sua dimensdo, o PNLD
consiste no “maior programa de avaliacdo, aquisi¢do e distribuicao de livros didaticos vigente
no planeta atualmente” V" ¢ ainda “uma das politicas ptiblicas implementadas pelo Governo
Federal de maior impacto” X, Dessa forma, certamente um dos principais aspectos relevantes,
que condiciona os livros didaticos a serem materiais com forte presen¢a nas aulas de Historia,
¢ a existéncia do programa.

No entanto, constatamos que durante a pandemia, o livro didatico foi menos utilizado.
Isso pode ser verificado em respostas dos(as) estudantes ao questionario aplicado em 2021,
como: “O livro foi usado mais em sala de aula, agora em casa ndo estamos usando muito” e
“No periodo presencial eu usava bastante o livro”. Com as aulas remotas, que se diferenciaram
das praticas corriqueiras do ambiente escolar, o uso do material didatico pareceu fazer pouco
sentido. Assim, temos um indicativo de que o livro didatico em formato digital, embora exigido
pelo PNLD, ainda nao se efetivou como uma nova tradi¢do escolar.

Tendo pontuado que o livro didatico de Historia foi frequentemente utilizado em 2019
entre as turmas participantes, apresentamos a seguir quais eram as apropriagdes feitas por meio
das médias e modas das respostas.

Tabela 1 - Formas de utilizag@o do livro didatico de Historia (2019)
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8- Como é usado o livro didatico em suas aulas e estudos de Meédia Moda
histéria?

8.1 Lemos o livro juntos durante a aula. 0,01 0
8.2 O professor usa o livro e alterna com outros materiais e 0,66
atividades.

8.3 Estudamos e lemos em casa as partes indicadas pelo -0,06 0
professor.

8.4 O professor explica a matéria e diz o que é mais 0,68 1
importante no livro.

8.5 O professor explica a matéria independente do livro. 0,99 2
8.6 Usamos apenas alguns capitulos ou partes do livro 0,62

durante o ano.

8.7 Fazemos as atividades e exercicios recomendados no 0,75 1
livro.

8.8 Copiamos partes do livro no caderno. 0,05 0
8.9 Usamos varios livros diferentes. -0,97 -2
8.10 Usamos fotocopias de partes de livros. -0,5 0

Fonte: Dados do Projeto Residente, organizados pela autora (2019).

As cinco opg¢des de assinalacdo para cada questdo eram: “nunca’; “quase nunca’; “as
vezes”; “frequentemente” e “sempre”, que, na escala, correspondiam aos valores: -2; -1;0; 1; ¢
2, respectivamente. A maior média ¢ a da questdo 8.5, que corresponde a opcdo de resposta
“frequentemente”, enquanto que a moda indica que de fato foi a op¢ao mais assinalada. Dessa
forma, embora o livro didatico tivesse uma presenca muito significativa nas aulas de Historia
do colégio, ¢ possivel perceber que a professora ndo era necessariamente dependente do
material na sua pratica para todos os contetidos, selecionando determinadas abordagens, como
também pode ser constatado pela média da questao 8.6.

Ao questionarmos se isso ainda ocorria em 2021 e se os(as) estudantes achavam isso
bom ou ruim e por quais motivos, obtivemos respostas como: “Também faz discussdes sem o
livro acho bom por que traz um pouco mais além do que ha s6 no livro” [sic]; “Isso € bom por
q tem vez q o livro € confuso” [sic]; “Nem sempre ¢ usado o livro, acho isso bom também.
Parece mais legal.”; “Eu acredito que vai de prof para prof o livro ¢ um meio de busca mais
também temos que ter a visdo de hoje em dia.” [sic]; “A professora explica a matéria e traz
discussodes sem o livro, eu acho isso bom porque se sempre a professora usar o livro eu acho
que fica meio chato”; “Eu acho muito bom, faz a gente pensar mais sobre o assunto e se envolver
mais na aula”; “também faz discussdes sem o livro, acho bom pra ndo se apegar em s6 uma
maneira de ter aula”; “Nao, ele explica e faz discussdes sem o livro. Bom, porque mostra que a
outras formas de passar o conteudo sem precisar apenas do livro” [sic].

Como evidenciado pelas narrativas, o material ¢ considerado, muitas vezes, “chato” e
distante do presente e da realidade dos(as) adolescentes, sendo que a professora, provavelmente,
estabelece contrapontos com sua narrativa. Desse modo, “Embora seja considerado pelos
alunos como um simbolo poderoso da cultura escolar € um objeto significativo, nem sempre as
praticas de leitura e de estudo desse material sdo consideradas prazerosas”** Essa ambiguidade
foi evidenciada nos dados de Guarapuava coletados em 2019 pelo Projeto Residente. Embora
a maioria dos(as) estudantes tenha afirmado confiar, ndo gosta dos materiais didaticos.

A confianca certamente possui relacdo com a cultura escolar e ao poder do material
escrito como referéncia de veracidade. Em relacdo a pouca apreciagdo dos materiais, alguns
estudantes do Ensino Médio ndo estabelecem nenhum sentido entre o contetido presente no
livro didatico (especialmente relacionado a Histéria Antiga) com suas vidas ou seu presente,
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assim como acham a linguagem dos livros complicada e de dificil compreensdo. Além disso,
parece ser considerado insuficiente e dificil muitas vezes, com narrativas enfadonhas*X'.

Esse distanciamento da realidade, do presente, dos interesses e da linguagem dos(as)
adolescentes foi ressaltado nas respostas produzidas em 2021, que evidenciaram a importancia
da explicagdo e das intervengdes da docente para a interpretagdo do material. Ao mesmo passo
que ¢ interessante que o(a) professor(a) tenha seu conhecimento valorizado, isso também pode
representar uma limitagdo a aprendizagem historica, haja vista que a narrativa produzida pelo(a)
docente venha a ser compreendida como uma verdade historica, ao invés de ser interpretada
como uma possibilidade de interpretagdo e constru¢do narrativa, mesmo que possa ser
vinculada ao saber profissional. Ou seja, pode ser compreendida como uma explicacdo real tal
qual foi o passado, o que vai de contramao a concepgao atual de “verdade” para a historiografia.

A aprendizagem para os(as) estudantes significa “entender a matéria” e isso estd
relacionado a boa explicagdo da professora, inclusive explicacdo do proprio livro, além do uso
de outros materiais, o que torna a aula menos enfadonha e mais “curiosa”.

A narrativa histérica pode ser compreendida enquanto aprendizado quando “as
competéncias forem adquiridas através de uma fun¢do produtiva do sujeito, com as quais a
histéria sera apontada como fator de orientagdo cultural na vida pratica humana relacionada a
trés dimensdes temporais (...)*X!", sendo estas o passado, o presente e o futuro.

Para Riisen,

Somente quando a historia deixar de ser aprendida como a mera absor¢éo de um bloco
de conhecimentos positivos, e surgir diretamente da elaboracdo de respostas a
perguntas que se fagam ao acervo de conhecimentos acumulados, ¢ que podera ela ser
apropriada produtivamente pelo aprendizado e se tornar fator de determinagdo cultural
da vida pratica humana™*"",

Desse modo, a aprendizagem historica ocorre quando as operagdes da consciéncia
historica sdo trabalhadas a partir dos proprios fundamentos da ciéncia historica, fazendo sentido
para a orientacdo na vida pratica. Isso inclui o passado fazer sentido para o presente, ou seja,
quando hé a “presenca perceptivel do passado”, a valorizacdo da subjetividade do(a) aprendiz
e de sua “caréncia de orienta¢do” no presente, € a relagao entre diferentes sujeitos para a
construcio da identidade historica através de uma comunicacio argumentativa™<!V.

E possivel afirmar a construgio de uma certa dependéncia dos(as) estudantes em relagdo
ao livro didatico e a fala da docente, considerados elementos importantes e constitutivos da
Historia escolar. Devido as formas de uso, o livro ganha protagonismo, gerando percepcdes nao
somente sobre o objeto, mas sobre a propria Historia: ela esta no livro e basta acessa-lo para
aprender. Assim, a grande problematica ndo recai no uso frequente do livro, mas na
compreensdo do material como um portador da verdade sobre a Historia (e sobre o passado). A
ideia de busca da verdade absoluta do passado pela producdo historiografica foi rompida ha
décadas e, dessa maneira, o livro diddtico enquanto objeto em relacdo direta com esse
conhecimento, deve ser percebido também como um material que “ndo contém a verdade, mas
¢ um produto cultural, historicamente datado, resultante de uma forma de pensar e produzir o
conhecimento™ XV,

A segunda maior média € a da questdo 8.7, indicando que era comum a realiza¢ao de
exercicios e atividades contidas nos livros. Ao questionarmos em 2021 quais eram os exercicios
realizados nas aulas com o uso do material, os(as) estudantes responderam que consistiam em
interpretagdes da narrativa do livro, questdes do proprio livro ou elaboradas pela professora e a
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realizacdo de pesquisas com o material. Entre os(as) 22 estudantes que responderam ao
questionario, 14 utilizavam o livro para fazer pesquisas, 19 para atividades em sala de aula, 10
para atividades em casa, 18 para estudar para provas e trabalhos e quatro para estudar para
Enem e vestibulares.

Embora a professora exercesse escolhas sobre as partes do livro que utilizava nas aulas,
0 que denota o exercicio de sua autonomia, os dados de 2019 e as repostas dos(as)
colaboradores(as) de 2021 revelam através das caracteristicas em relagdo ao uso do livro
didatico, uma “tradi¢do inventada”: o cdédigo disciplinar da disciplina de Historia. Aulas
expositivas, seguidas do uso do material didatico e da realizacdo de exercicios, sdo apropriacdes
que fazem parte da prépria constitui¢io e organizacao histérica da Histéria escolar”*V!,

O conceito de codigo disciplinar se refere a tradigao social das disciplinas escolares, a
qual engloba ideias, valores e praticas rotineiras, que regulamentam o ensino das disciplinas
(no caso, da Historia), e legitimam suas funcdes educativas. Relaciona as caracteristicas
originais das mesmas as mudancas construidas conforme os curriculos e demandas sociais da
escola.

O cddigo disciplinar pode ser definido como

el conjunto de ideas, valores, suposiciones, reglamentaciones y rutinas practicas (de
caracter expreso o tacito) que orientan la practica profesional de los docentes. En
suma, el elenco de ideas, discursos y modos de hacer determinantes de la enseflanza
de la Historia dentro del marco escolar*V!!,

Para o autor, os manuais didaticos sdo parte constitutiva das caracteristicas do codigo
disciplinar, fazendo parte da sua propria invencao. Mantém elementos advindos da concepgao
religiosa de ensino, a partir do método catequético de memorizagao, seguido por uma ordem
cronologica linear, evidenciando um carater de progresso do tempo e da historia, ordenando os
acontecimentos postulados como memoraveis e importantes.

Quando questionados, por meio do questionario aplicado em 2021, a respeito das
memorias sobre o uso do livro no Ensino Fundamental, a maioria dos(as) estudantes respondeu
que o livro didatico costumava ser muito utilizado. Alguns enfatizaram que a utilizagdo se
voltava para a leitura, exercicios e atividades, para o estudo do conteudo, conforme o codigo
disciplinar: “a gente fazia muita atividade com o livro e ainda fazemos”; “em muitas aulas eu
usei ele para fazer atividades e copiar textos”; “foi de extrema importancia, usado com bastante
frequéncia durante esse periodo, tanto para leitura tanto quanto para responder atividades e
exercicios.”; “Me ajudou muito nas provas”; “toda aula era usado.”; “fazemos leituras sobre
diversos contetidos, pesquisas e atividades do livro.”.

Assim, o livro tinha protagonismo em tais praticas em sala de aula, sendo apropriado
rotineiramente durante a vida escolar dos(as) estudantes. As memorias se vinculam a utilizagao
do material didatico nas aulas de Historia, o que certamente influenciou nas representagdes
sobre o objeto. Como afirmou um dos estudantes: “As aulas sdo a preparagdo para o estudo, e
por meio do livro podemos realmente estudar sobre o que foi dito pelo(a) professor(a).”, assim,
muitas das explicacdes feitas pela professora estao relacionadas aos contetdos do material. O
livro acaba por materializar tais contetidos, que mesmo abordados pela fala da docente, podem
ser consultados no material para sua verificacao.

Uma das médias mais altas foi referente a questdo 8.2: “O professor usa o livro e alterna
com outros materiais e atividades”. Nas fontes produzidas em 2021, a maioria dos(as)
adolescentes afirmou que o livro era mais utilizado do que outros materiais, mas que a
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professora costumava também trabalhar significativamente com outras fontes, sendo as mais
citadas: imagens, videos, filmes, slides, musicas, charges e esquemas/mapas mentais. Através
das narrativas, percebemos que muitos(as) apreciavam o uso de fontes historicas e acreditavam
que esse uso permitia compreender melhor o que estava sendo trabalhado em sala de aula. No
entanto, algumas respostas evidenciaram que as fontes utilizadas foram interpretadas como uma
forma de ilustrar e facilitar o entendimento do passado, como ¢ o caso das proprias imagens
presente nos livros.

Como demonstrado pelos dados, algumas apropriagdes do livro didatico ocorriam
momentaneamente como copias de partes do livro no caderno; leituras e uso do material em
casa; uso para leituras coletivas; e o uso de fotocdpias de livros. Através das fontes de 2021,
percebemos que as copias do livro no caderno e o uso do material em casa, por serem
apropriacdes mais subjetivas, nas quais os(as) estudantes desempenharam maior autonomia
para realizar ou ndo, as apropriacdes foram bastante variadas, ou seja, enquanto que alguns
realizavam tais atividades, outros ndo. As leituras coletivas e o uso de fotocOpias costumavam
ocorrer somente nas aulas presenciais, afinal, s3o apropriagdes que costumavam ser realizadas
no ambiente coletivo da sala de aula.

Por fim, a menor média da questao 8, corresponde as respostas da questao 8.9, sobre o
uso de varios livros diferentes nas aulas. O mesmo ocorreu em 2021. Assim, o livro didatico
teve protagonismo no ensino e na aprendizagem da Historia escolar em relagdo a outros tipos
de livros.

Os(as) estudantes destacaram a importancia do material, como pode ser evidenciado nas
seguintes repostas: “Um meio de busca que para mim ajuda muito!”; “Um material de
ESTUDO, grandemente ttil para revisar conteidos e se aprofundar nos temas passados nas
aulas”; “muito importante pois tem varios aproveitamento no livro” [sic.]; “Um material escolar
importantissimo”; “E uma fonte de informagio muito util”.

Mais do que um objeto utilizado nas aulas, um livro de Historia ou qualquer outra
definigdo, ele ¢ associado diretamente a utilidade e importancia que possui no cotidiano escolar
dos(as) adolescentes.

A relagdo de representacdo ¢, desse modo, perturbada pela fraqueza da imaginagao,
que faz com que se tome o engodo pela verdade, que considera os signos visiveis
como indices seguros de uma realidade que ndo o é. Assim desviada, a representagdo
transforma-se em maquina de fabricar respeito e submissdo (...)**V!!!,

Embora o livro didatico de Historia seja “apenas” um objeto, recebe sentidos criados
pelos sujeitos sociais que lhe conferem poder. Isso se relaciona as apropriacdes cotidianas que
atribuem destaque ao material e, desse modo, condicionam representagdes que denotam sua
grande relevancia.

Compreendido como um material fundamental para a Historia, especialmente no caso
brasileiro, o livro didatico passa a ter protagonismo nas formas de buscar, de aprender, de ler,
etc. e, consequentemente, ¢ muito importante para a cultura historica nacional. Como definiu
uma estudante: “Livro didatico de Historia para mim significa a abertura de um portal (...)”
[sic]. Essa definicdo quase poética do que € o livro didatico demonstra que, a0 menos no
momento de criar sua narrativa para responder a questdo, a estudante associou o livro a um
meio de extrema importancia para o conhecimento. O mesmo pdde ser percebido na pesquisa
de Isaide Timbo**'X, que demonstrou uma certa sacralizacdo do material didatico por parte
dos(as) estudantes.
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Dessa forma, o sentido atribuido ao referente (livro didatico de Histdria) diz respeito a
“presenca da auséncia”**, ou seja, ao poder simbolico que o livro representa, ndo sendo apenas
um material, mas sim um material de grande relevancia, uma das formas mais utilizadas para
aprender sobre Historia.

Quando questionados(as) sobre a importancia do livro didatico de Historia, as narrativas
dos(as) estudantes focaram na utilidade do material para eles e elas proprios(as), como afirmou
um estudante: “Acho importante, porque ajuda bastante nds alunos”. Algumas relacionaram a
importancia ao seu uso escolar, como: “ele ajuda a estudar para as provas”; “nele existem
informacdes importantes, para provas/trabalhos; “principalmente quando estamos
presencialmente na escola para fazer pesquisas”. Dessa forma, o livro ¢ fundamental para
estudarem para os processos de avaliagdo da aprendizagem, especialmente nas aulas
presenciais. Como apontou um dos colaboradores, o livro ajuda, portanto, “Para se dar bem na
matéria”.

Na mesma perspectiva, a busca de informagdes, conhecimento e aprendizagem sao
destacadas em outras narrativas: “ele nos traz muitos conhegimentos” [sic.]; “para um melhor
aprendizado”; “nos ajuda muito a aprender e entender melhor as coisas” [sic.]; “ele ajuda muito
aprender as matérias”; tem muitos ensinamentos, fatos, acho bem completo”; “Sim, porque
contem tanta informag¢do”; “nele contém muitas informag¢des que podem interferir no nosso
conhecimento, pra mim, conforme mais explorado mais conhecimento sobre a histéria da
humanidade, um tema que eu gosto muito!”. Como podemos notar, ha uma exalta¢do positiva
do uso do livro. As respostas indicam que o livro ¢ essencial para o que compreendem como
aprendizagem, contendo informagdes que ajudam a adquirir conhecimento. No entanto, como
mencionamos, o livro depende também da explica¢do da professora para que haja uma melhor
compreensdo dos conteudos e abordagens.

Ao relatarem sobre a importdncia do material, surgiram apontamentos sobre a
materialidade dos livros, como afirmou uma estudante: “Eu gosto dos livros fisicos”. Assim,
embora os livros do PNLD atualmente também possuam uma versao digital, sendo utilizados
(mesmo que poucas vezes) pelas turmas colaboradoras durante a pandemia nesse formato, os
livros fisicos parecem ter preferéncia tanto entre os(as) estudantes como para a professora,
certamente pelo costume e pela facilidade de manusear, trabalhar e estudar, pois

Contra a representagao, elaborada pela propria literatura, segundo a qual o texto existe
em si, separado de toda a materialidade, € preciso lembrar que ndo ha texto fora do
suporte que lhe permite ser lido (ou ouvido) e que ndo ha compreensio de um escrito,
qualquer que seja, que ndo dependa das formas pelas quais atinge o leitor”™**!.

Além do apreco pelo formato fisico do livro didatico, precisamos considerar a
dificuldade de acesso ao formato digital, realidade de muitos(as) estudantes das escolas publicas
brasileiras. Embora haja discursos difundidos pela midia e por alguns governos de que estamos
na “era digital” e que a educacdo vem se adequando a tal cendrio, i1sso ndo se aplica a realidade
brasileira, haja vista a desigualdade social. O contexto da pandemia da Covid-19 escancarou
esse problema, afinal, como ja mencionamos, muitos(as) estudantes nao puderam participar das
aulas e atividades remotas realizadas de forma virtual no caso do estado do Parana.

Outras narrativas apontaram a importancia do livro para a materializacdo do conteudo,
do proprio passado e da historia, estes ultimos talvez compreendidos como sindnimos.
Conforme narrou um adolescente: “a historia tem que estar registrada em algum lugar para
podermos ler e aprender”. H4 o entendimento da importancia da narrativa escrita para a
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Histoéria, mas no sentido de estar “registrada”, fixada, como se fosse um passado a ser revisto
ou possivel de ser aprendido tal como foi, através da leitura, j& que ndo existe mais.

Estudar histéria nessa concepcao, € estudar o que outros experenciaram no passado. Ha
um deslocamento do “eu” do presente e do “outro” do passado. Pela impossibilidade do livro
de trabalhar com as especificidades de cada estudante ou grupo de estudantes, e pela tradigdo
de muitos livros em ndo abordar a perspectiva do presente ¢ de aproximar as narrativas a
realidade dos(as) jovens brasileiros(as), essa concepgao sobre o livro didatico e sobre a propria
histéria pode acabar sendo reforcada, o que se distancia das discussdes atuais sobre a
aprendizagem historica, que levam em consideracdo as caréncias de orientacdo do presente e
da realidade vivenciada pelos(as) estudantes.

Outro aspecto em relagdo a materialidade do livro ¢ a mencdo das imagens que os
materiais costumam apresentar. Dentre os materiais mais utilizados em sala de aula pelas turmas
participantes, além do livro didatico, as imagens ficaram em primeiro lugar. H4 um grande
apreco dos(as) estudantes na utilizagcdo de tais fontes, embora elas representem o papel de
“fixar” ou “ilustrar” o conteudo na concepcao dos(as) estudantes: “tudo bem explicado com
imagens”; “tem alguns conteudos que € necessario fixar, pois possui imagens para ilustrar”.
Costa, Salis e Salis (2018) discutem que, para muitos(as) estudantes, aprender Historia significa
aprender o passado e que o livro € importante para conferir materialidade aos “tempos antigos”,
inclusive através das fontes historicas que apresenta, que sdo concebidas de forma
comprobatdria e ilustrativa desse passado. Assim,

(...) o aluno, ao longo de sua vivéncia escolar, paulatinamente, constréi uma
perspectiva ‘miope’ do que é Historia, ou seja, uma visdo longinqua e embacada de
um passado que ganha nitidez por intermédio das paginas do livro didatico. Com isso,
a Histoéria vai perdendo vivacidade, importancia e dinamicidade com relacdo ao
presente € ao futuro dos sujeitos (...)” XXM,

A respeito dessa materializacdo da histéria, uma estudante demonstrou em sua narrativa
a importancia das imagens e de alguns conteudos especificos: “Até hoje consigo lembrar de
fotos de miimias, do holocausto, lembro das guerras. Até hoje o que eu aprendi 14 estou sabendo
agora”. Nesse sentido, o livro didatico € certamente um dos meios mais importantes para o
consumo de historia desta estudante. Sua narrativa denota a influéncia do livro para a cultura
historica, na constru¢do de memorias relacionadas as tematicas abordadas pelos materiais na
experiéncia cotidiana de suas apropriagdes, rememoradas no presente € que constroem
representacdes sobre o mesmo e sobre a historia.

A narrativa de um estudante enfatiza o livro didatico enquanto elemento constitutivo das
aulas de Historia, denotando, em sua perspectiva, sua importdncia fundamental para a
aprendizagem: “Foi usado bastante porque sem ele ndo iriamos aprender a matéria”. Outras
respostas associaram o uso ao longo do percurso escolar a essa caracteristica, como: “antes, eu
ainda nao sabia a importancia do material para o estudo. Agora eu sei que foi deveras
importante, e continuo me aprofundando sempre através dele.”.

Quando questionados sobre o uso do livro didatico ao longo da vida escolar, estudantes
destacaram a pratica dos(as) professores(as), reconhecendo, assim, a importancia desses
sujeitos na organizacao e constitui¢do das aulas de Historia: “depende muito do professor pois
tem uns que usam mais que os outros”; “a professora gostava de usar ele”; “tem professores
que nao costumavam usar, mais sempre que eu tinha alguma duavida eu buscava no livro™ [sic.].
Sem duavida, as praticas docentes condicionaram tais representagdes. Se utilizavam e como
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utilizavam o material ¢ fundamental para o entendimento do que ¢ o livro didatico e qual sua
importancia. Sao estabelecidas relagdes de poder em sala de aula, como o comando de leituras,
atividades e avalia¢des por meio do livro, embora em alguns momentos, como foi relatado na
ultima resposta, os(as) estudantes desempenhem sua autonomia para usar o livro didatico,
afinal, este ¢ de facil acesso. Assim, os(as) docentes tém um papel importante para a constru¢ao
do entendimento e da importancia conferida ao material didatico.

Consideracoes

As representagdes dos livros estdo relacionadas as apropriagdes cotidianas do material,
tanto experienciadas ao longo do percurso escolar pelos(as) proprios(as) estudantes
colaboradores(as) da pesquisa, como também tém relagdes com a cultura escolar, que coloca os
materiais didaticos em evidéncia, bem como com a cultura histdrica, haja vista que existe uma
memoria social do que € e de como se usa o livro didatico.

Para concluir nossa breve reflexdo, é importante mencionar as modificagdes que o
PNLD sofreu pelo Decreto N° 9.099/2017, do governo Temer, revogando o Decreto N°
7.084/2010, o qual formalizava o programa como uma politica publica nacional. Dentre as
mudangas, o PNLD passou a estar em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e 0 Novo Ensino Médio, os quais, segundo pesquisadores(as)**!"! evidenciaram uma
perspectiva que destoa das propostas que o campo do Ensino de Histdria vinha discutindo nas
ultimas décadas.

Portanto, cabe a realizacdo de novas investigacdes que levem em consideracdo tais
modificagdes, a fim de avaliar a situagcdo atual e discutir possibilidades de resisténcia e de
construcdo de aprendizagens significativas junto aos(as) estudantes da rede basica.

Notas

! Mestre em Historia pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), na 4rea de Histéria, Cultura e
Identidades. Foi bolsista durante o curso de mestrado por meio de financiamento da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Graduada em Histdria — Licenciatura pela Universidade
Estadual do Centro-Oeste (Unicentro). Pesquisadora na area de Ensino e Didatica da Historia, cuja producdo se
relaciona a cultura escolar e a aprendizagem historica com livros didaticos.
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