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Ensinar histéria a partir do cotidiano:
a historia local como estratégia educativa
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Resumo: O ensino de Historia no Brasil permanece marcado por perspectivas
eurocéntricas e pela cronologia tradicional, marginalizando a histéria local e
reproduzindo uma ‘'monocultura do saber'’. Este estudo analisa como a histéria
local pode funcionar como estratégia pedagdgica para superar narrativas
tradicionais e promover maior engajamento discente, fortalecendo identidades e
consciéncias histéricas. A metodologia baseia-se em revisdo bibliogréfica de
autores que discutem curriculo, epistemologias do sul e ensino de Histéria,
articulando-os com documentos curriculares nacionais como a BNCC e as leis
10.639/03 e 11.645/08. Os resultados indicam que a valorizagéo da histéria local
favorece aprendizagens significativas, amplia a compreensd@o critica sobre o
mundo e contribui para a desconstru¢géo de esteredtipos. Evidencia-se que a
inclusdo de mudltiplas narrativas € fundamental para enfrentar processos de
epistemicidio e construir praticas pedagdgicas mais democraticas e inclusivas.
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Ensinar histéria a partir do cotidiano:
a histéria local como estratégia educativa
PEREIRA, L. C. S.
CARDOSO, A. G. R.

Teaching history from everyday life:
Local history as an educational strategy

Abstract: History teaching in Brazil remains marked by Eurocentric perspectives
and traditional chronology, marginalizing local history and reproducing o
‘monoculture of knowledge'. This study analyzes how local history can function as a
pedagogical strategy to overcome traditional narratives and promote greater
student engagement, strengthening identities and historical consciousness. The
methodology is based on a bibliographic review of authors who discuss curriculum,
epistemologies of the south and history teaching, articulating them with national
curriculum documents such as the BNCC and laws 10.639/03 and 11.645/08. The
results indicate that the valorization of local history favors meaningful learning,
expands critical understanding of the world and contributes to the deconstruction
of stereotypes. Evidence shows that the inclusion of multiple narratives is
fundamental to confronting processes of epistemicide and building more
democratic and inclusive pedagogical practices.
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Introdugéo

A observacéo do cotidiano pode ser uma perspectiva importante para a
aprendizagem, pois permite que os alunos fagcam conexdes entre o que estdo
aprendendo na escola e o que experimentam em sua vida didria. Experiéncias
contextualizadas com o cotidiano dos alunos podem facilitar a construgdo de
significados, conhecimentos e compreensées do mundo. Ao perceber como os
conceitos e teorias que aprendem na sala de aula se aplicam em suas proprias
vidas, os alunos podem conectar o conteddo histérico & experiéncia real que
vivenciam.

Jaime Pinsky e Carla Bassenzi Pinsky afirmam que “quanto mais o aluno
sentir a histéria como algo préximo dele, mais terd vontade de interagir com elq,
ndo como uma coisa externa, distante, mas como uma prdtica que ele se sentird
qualificado e inclinado a exercer”. Dessa forma, abordagens que envolvem o
cotidiano dos alunos podem ajudar os professores a tornarem as aulas de historia
mais interativas e participativas, incentivando a discuss@o em grupo, o debate e a
pesquisa de campo. Por exemplo: visitar museus, conhecer patriménios historicos
locais, entrevistar familiares e investigar a histéria de sua comunidade. Tais
praticas pedagdgicas ajudam a construir um ambiente de aprendizagem mais
inclusivo e envolvente, no qual as experiéncias e conhecimentos dos estudantes
sdo valorizados e utilizados como ponto de partida.

Portanto, a reflex@o sobre a histéria local pode ser fundamental para tornar
o aprendizado mais proximo da realidade dos estudantes, contribuindo para a
desconstrucdo de esteredbtipos e preconceitos enraizados na sociedade. Ao
contextualizar historicamente praticas cotidianas, os alunos compreendem
melhor a diversidade humana e desenvolvem maior respeito e toler@ncia. Tal

contextualizagcdo é essencial para a formacdo da consciéncia histérica, do
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sentimento de pertencimento e da constru¢do identitdria, uma vez que a histéria
local estd diretamente ligada aos espagos de convivéncia da comunidade.

Rusen enfatiza que a histéria, enquanto ciéncia, deve ser ancorada nas
demandas cotidianas das experiéncias temporais de homens e mulheres'. Ela
deve funcionar como forgca orientadora da vida pratica. De modo semelhante,
Ricoeur auxilia a pensar a relagdo entre a histéria académica e a vida cotidiana,
destacando que, muitas vezes, hd um distanciamento entre essas esferas — o que
pode gerar um “divorcio” entre o saber produzido pelos historiadores e o
conhecimento socialmente compartilhado'.

Um dos principais desafios do ensino de histéria é justamente relacionar o
conhecimento histérico ds questdes relevantes para a vida dos estudantes. Assim,
torna-se fundamental reconhecer a importdncia de tratar temas relacionados &
histéria local como estratégias pedagdgicas, pois permitem aos alunos maior
aproximagdo com fendmenos histdéricos de sua regido e, ao mesmo tempo,
ampliam sua compreensdo do mundo.

Contudo, os livros didaticos e parte do curriculo escolar ainda privilegiom
contelddos de Histéria Geral, sem necessariamente estabelecer relagées com a
histéria local e regional. Essa disténcia dificulta a aprendizagem, pois muitos
estudantes ndo veem sentido em estudar temas que Ihes parecem desconexos de

sua realidade imediata.

A “razdo indolente” no ensino e curriculo de historia no Brasil

Quando se trata do processo de ensino e aprendizagem de histéria no Brasil,
é comum observar que, geralmente, no inicio das aulas, as primeiras informagdes
apresentadas aos alunos dizem respeito a trajetdria dos portugueses até sua
chegada ao territério brasileiro. Infelizmente, a historia desta terra e das etnias que
aqui viviam antes dos europeus & frequentemente ignorada ou marginalizada.
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Esse exemplo, ainda muito presente em prdticas educativas contempordneas,
revela um cendrio curricular que, por muito tempo, valorizou herdis nacionais,
datas “fundamentais” e conquistas consideradas basilares — elementos
diretamente ligados ao modelo quadripartite do ensino de Historia no Brasil.

Segundo Quijano, o colonialismo & uma forma de dominagdo imposta pelos
paises europeus sobre sociedades colonizadas, deixando marcas profundas na
cultura, economia, politica e subjetividade dos povos"”. A modernidade europeia
gerou uma visdo de mundo e uma forma de produgdo de saber que expressam o
padréo global colonial/moderno, capitalista e eurocéntrico. E dessa racionalidade
que emerge o eurocentrismo.

A cronologia tradicional do ensino de histéria no Brasil compartilha a l6gica
positivista de tempo linear, Gnico e progressivo, que persiste nos curriculos e livros
didaticos, mesmo apds avangos historiograficos significativos. Boaventura de
Sousa Santos argumenta que a permanéncia de narrativas eurocéntricas como
dnica representagcdo reconhecida do passado coletivo se explica pela “razéo
indolente™. Essa matriz de pensamento desqualifica outras formas de
conhecimento ndo cientificas e ndo europeias, impondo uma racionalidade
universalista e colonial que silencia perspectivas ndo ocidentais.

Assim, a razdo indolente impede a ampliagdo de outras epistemologias e
narrativas histéricas, submetendo culturas ndo hegemodnicas ao espelho
distorcido dos padrdes ocidentais. Essa imposigdo reforca a hegemonia cultural
dos paises centrais e limita a compreensdo mais ampla da diversidade histérica.

Bernstein propde que o discurso pedagdgico é composto por trés
dimensédes: producdo, recontextualizagcdo e reproducdo”. A producdo do
conhecimento ocorre no meio académico; a recontextualizagdo é realizada pelo
Estado, por meio de politicas e diretrizes; e a reproducdo é realizada pelos
professores, dentro da escola. Contudo, esse processo ndo & neutro e sofre
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interferéncias de relagdes de poder que determinam quais saberes séo silenciados
ou destacados.

Ao longo da histéria do ensino de Historia no Brasil, os codigos disciplinares
foram definidos e redefinidos de maneira recorrente, muitas vezes sob hegemonia
do paradigma eurocéntrico. Tal visdo se reflete na escolha dos temas e na forma
como o conhecimento é apresentado, reforcando a ideia de que somente a
historia produzida no Ocidente é vdlida.

A ideia de que a histéria do Brasil deriva exclusivamente da expansd@o
europeia, negando o protagonismo das populagdes origindrias, consolidou-se
como narrativa oficial. Mignolo argumenta que isso perpetuou uma visdo unilateral
da historia, desconsiderando a pluralidade de vozes que compdem a identidade
brasileira.

Se consultarmos professores de Histéria de diferentes regides do pais sobre
suas matrizes curriculares, & provavel que muitos afirmem ministrar conteddos
com énfase no continente europeu. Tal tendéncia persiste devido ao modelo
tradicional, reforcado pelos livros didaticos e pela falta de formagdo continuada
que promova métodos de ensino mais criticos. Como consequéncia, hd auséncia
significativa de conhecimentos histéricos locais que rompam com narrativas
candnicas e etnocéntricas. Isso contrasta com um cotidiano brasileiro marcado
por diversidades sociais, culturais e historicas.

Para Santos e Meneses, a razdo indolente é reforgcada por relagdes coloniais
histéricas que estabeleceram padrées de exploragcdo e dominagdo entre o norte e
o sul globalVl. Essa assimetria permanece apds a independéncia dos paises
colonizados, perpetuando desigualdades estruturais. Segundo Bittencourt, o
ensino de historia esteve presente nas escolas brasileiras desde o periodo colonial,

mas sua importdncia variou ao longo do tempo™ Durante séculos, a histéria
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escolar serviu como instrumento de construcéo da identidade nacional, sobretudo
a partir do século XIX.

Com a chegada da familia real portuguesa em 1808, surgiram as primeiras
instituicdes de ensino superior no Brasil, voltadas para formar as elites e refor¢car o
poder do Estado. A educagdo durante o periodo imperial também foi marcada
pela moral religiosa, pela figura dos santos como modelos morais e pelos herdis
nacionais como simbolos civicos.

Nesse contexto colonial e imperial, a histéria ensinada néo €& neutra, mas
moldada por interesses e ideologias. Santos e Meneses destacam que narrativas
do norte global séo frequentemente privilegiadas em detrimento das do sul global*.
A produc¢do do conhecimento, assim, estd associada a intencionalidade de grupos
hegemadnicos.

O ensino de Histéria brasileiro, formado por narrativas mestras que
valorizam a memoria nacional, foi profundamente influenciado pelas praticas
educacionais dos séculos XIX e XX. Ele se baseou em narrativas heroicas,
memorizagdo e exercicios repetitivos, deixando pouco espago para
problematizagodes.

De acordo com Santos, a razdo indolente promove alienagdo ao privilegiar
questdes totalizantes e universais, desconsiderando experiéncias e perspectivas
locais”. Isso leva a desterritorializagdo, & des-historializagéo e ao apagamento de
culturas e narrativas regionais. Para Santos e Meneses, essa racionalidade
promove epistemicidio — a supressdo das epistemes locais e regionais em favor
de um padrdo dominante®’. A historia escolar, ao reproduzir tal l16gica, contribui
para a perda de identidades culturais e para o apagamento de experiéncias
coletivas.

Fonseca afirma que a reabertura democratica ampliou os debates sobre a
escola publica e permitiu uma critica mais ativa ao modelo tradicional de
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histério. A partir dai, novos campos de estudo e novos objetos historiograficos
emergiram, contribuindo para o fortalecimento do estudo das realidades locais.

A renovacdo historiografica promovida pelos Annales deu origem a andlises
que abordam espagos locais e dindmicas regionais. Barros destaca que a historia
local surgiu como possibilidade de confirmar ou corrigir explicagées elaboradas
em narrativas nacionais®.

Essa perspectiva historiografica desenvolveu-se especialmente na segunda
metade do século XX, na Franga, marcada pela interlocugdo entre Histéria e
Geografia. Novos olhares foram langados sobre os conceitos de regidio, espago e
territorialidade, permitindo que historiadores analisassem o macro e o
microespago simultaneamente. Isso ampliou a compreens@o das din@dmicas
locais e possibilitou investigagdes sobre populagées e comunidades especificas,
revelando detalhes antes invisibilizados pelas narrativas nacionais.

Segundo Barros, a Histéria constitui-se como disciplina que, ao longo do
tempo, desenvolveu campos e modalidades internas voltadas & organizagdo dos
objetos e problemas historiogrdficos®. Pela natureza interdisciplinar da Histériq,
nenhum objeto de estudo & exclusivo de um uUnico campo; ao contrdrio, exige
conexdes, articulagdes e diGlogo constante com outras dreas do conhecimento.

O revisionismo historiografico promovido pelos Annales repercutiu
profundamente na educacdo brasileira. Suas influéncias alcangaram documentos
orientadores da educacdo, que passaram a valorizar temas regionais, locais e
nacionais em detrimento da centralidade europeia. Trata-se de uma mudanga
que evidencia a importéncia da diversidade cultural e social no processo de
ensino, além de enfatizar a necessidade de mdltiplas perspectivas para andlise
histérica. Como afirmam Schmidt e Garcia, o conhecimento histérico hoje néo é
produzido como no século XIX, logo, o ensino também ndo pode seguir os mesmos
padrées™.
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A partir dessas transformagoées, os documentos oficiais comegaram a tratar
da pluralidade cultural e da histéria local como recursos fundamentais para lidar
com a diversidade do contexto brasileiro. O curriculo passou a articular temas
nacionais e regionais, rompendo com o modelo de histéria universal centrado na
Europa. A promulgacdo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que tornaram
obrigatdrio o ensino das histérias e culturas afro-brasileira, africana e indigena,
reflete esse movimento politico-pedagdgico.

Essas legislagdes tém como objetivo garantir que a histéria seja contada de
modo a respeitar a diversidade de crengas, valores e experiéncias que compdem
o Brasil. Reconhecem a necessidade de dar centralidade a sujeitos historicamente
invisibilizados pelas narrativas hegemonicas. Enfatiza-se, assim, que o estudo da
histéria local contribui para o fortalecimento da autoestima das comunidades,
reforcando vinculos identitdrios e revelando o sentido histérico do pertencimento.

Para Caimi, as diretrizes que orientam a educagcdo sdo compostas por
muitas vozes e imposigées™i. Assim, compreender os processos de formulacdo
curricular e de elaboragdo de livros diddticos exige reconhecer que tais
instrumentos ndo sdo neutros, mas resultados de disputas politicas, ideolégicas e
epistemoldgicas. O curriculo e o livro diddtico sGo construgdes culturais que
refletem projetos de sociedade.

A globalizagdo e as transformagdes tecnoldgicas impactam
profundamente a educacdo contempordnea. As reformas educacionais, nesse
cendrio, buscam modernizar e adaptar o sistema escolar ds novas demandas
sociais, redefinindo legislagdes, financiamentos, formagdo docente e modelos de
avaliagdo. Esse conjunto de agdes constitui a engrenagem que modula a politica
educacional.

Assim, a educacdo escolar estd profundamente vinculada aos projetos
politicos em disputa. As reformas carregam ideologias e intencionalidades que
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moldam a organizagdo curricular. A supressdo de conteldos, a redugcdo das
cargas hordrias, o negacionismo historico, a desqualificagcdo da universidade
publica e a desvalorizagdo da ciéncia sdo expressdes de tais projetos e evidenciam
tanto a fragilidade democratica quanto a permanéncia do discurso centralizador

no ensino de Histoéria.

A monocultura do saber e a produgéo de “néo existéncia”

Para Silva, compreender o curriculo implica analisar as relagées de poder
que determinam a selecdo dos conteltdos e as formas de construgdo dos
discursos®i. O curriculo ndo & uma simples lista de topicos; é resultado de escolhas
politicas que refletem interesses de grupos dominantes, que definem o que é
conhecimento legitimo, quais objetivos orientardo o ensino e quais métodos serdo
adotados.

Segundo Santos, a monocultura do saber & uma das principais
caracteristicas do sistema de conhecimento dominante na modernidade* . Ela se
manifesta na hegemonia da perspectiva eurocéntrica, que valoriza apenas a
experiéncia e o saber produzidos na Europa Ocidental. Essa monocultura produz o
que o autor denomina “ndo existéncias”: formas de conhecimento e experiéncias
ignoradas, marginalizadas ou desqualificadas pelo modelo hegemadnico. Trata-se
de um processo de silenciaomento epistémico que impede o reconhecimento da
diversidade de saberes e formas de vida.

Esse quadro se expressa desde a formulagcdo dos curriculos até a produgéo
e circulagdo do conhecimento. E possivel observd-lo na auséncia de
representatividade de autores ndo europeus nos programas escolares, na
invisibilidade dos saberes tradicionais e na desvalorizagdo das culturas populares.
Como consequéncia, reforcam-se esteredtipos e limita-se a compreensdo
multicultural da sociedade.

Boletim do Tempo Presente vol. 14, n. 4, p. 124-138, Out./Dez. 2025. https://periodicos.ufs.br/tempopresente
ISSN - 1981-3384



https://periodicos.ufs.br/tempopresente

134

Grosfoguel observa que a epistemologia eurocéntrica ndo reconhece outras
epistemologias como espagos legitimos de produgdo intelectual ou cientifica®.
Essa limitagdo estreita a amplitude das perspectivas criticas e aprofunda
desigualdades.

Ao adotar a cronologia linear como eixo estruturador, a BNCC restringe
outras formas possiveis de organizagdo do conhecimento histérico. Tal
perspectiva privilegia os feitos e protagonistas do Ocidente, reforcando a
centralidade europeia na narrativa histérica. Isso se aproxima do que Santos
denomina “monocultura do tempo linear” — a ideia de que hd sociedades
avangadas e sociedades atrasadas seguindo a mesma régua temporal®. Nesse
quadro, temporalidades néo ocidentais sdo inferiorizadas. Os efeitos desse modelo
incluem a simplificagdo das complexidades histéricas, a perpetuacdo de uma
visdo unidimensional da histéria e a exclus@o sistemdatica de perspectivas ndo

ocidentais.

Consideragdes

Com base na hipbétese que defendemos, apoiada na teoria de Boaventura
de Sousa Santos, constatamos a persisténcia da monocultura do saber nos
documentos que orientam a educac¢do brasileira. Observando o conteddo dos
principais referenciais curriculares nacionais, percebe-se que a perspectiva
cronoldgica ainda é apresentada como a principal forma de registrar a memaéria
histérica, mantendo-se a centralidade de eventos e narrativas j& estabelecidos
pela historiografia tradicional. Essa tendéncia também se reflete na forma como a
diversidade cultural & tratada nesses documentos, uma vez que prevalecem
perspectivas etnocéntricas, heteronormativas e centradas no sujeito branco®.

Considerando que o conhecimento é dindmico, as propostas educacionais
precisam acompanhar as transformag¢des sociais, politicas e culturais. Os

Boletim do Tempo Presente vol. 14, n. 4, p. 124-138, Out./Dez. 2025. https://periodicos.ufs.br/tempopresente
ISSN - 1981-3384



https://periodicos.ufs.br/tempopresente

135

documentos curriculares espelham projetos de sociedade e definem objetivos,
conteldos e metodologias que estruturam o ensino. Assim, compreender seu
processo de elaboragcdo é fundamental para entender como a educacgdo é
modulada no Brasil.

As discussbes de género presentes nos documentos, por exemplo,
compdem o chamado “curriculo nulo”, estando ausentes da proposta curricular de
Histéria. Do mesma forma, povos indigenas, africanos e afrodescendentes ainda
sdo frequentemente relegados a posigées marginais, surgindo como apéndices
dentro da narrativa ocidental. Em uma sociedade na qual a forga de grupos que
negam a diversidade — assegurada pela Constituigdo de 1988 — se torna cada vez
mais evidente, torna-se crucial que os grupos ndo majoritarios sejam visibilizados

no cotidiano escolar, nos livros diddticos e nos curriculos.
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