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Resumo: Este trabalho, apoiado nas experiéncias de uma aluna recém-graduada
em Histéria pela UFRN, discute o que se entende como as principais falhas na
formagdo inicial de professores de Histéria no referido curso. As lacunas
identificadas na formagdo docente daquele curso referem-se ds rea do ensino e
da pesquisa. Nesse contexto, os programas PIBID e PIBIC sdo apresentados como
espagos alternativos que proporcionam uma formagdo mais completa no que
toca das dreas de ensino e pesquisa, pois, tais programas sdo entendidos como
promotores verdadeiras experiéncias formativas. Além disso, defende-se a
necessidade de um curso de formagdo inicial que, nas disciplinas oferecidas,
integre os saberes e fazeres do ensino e da pesquisa de forma transversal, e tenha
como ponto central uma formagdo baseada na constru¢do de experiéncias.
Ademais, o conceito de experiéncia aqui &€ apresentado com base na acepgdo
benjaminiana.
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About the initial teacher training process in the
History course at UFRN

Abstract: This article, based on the experiences of a recent History graduate from
UFRN, discusses what are understood as the main problems in the initial training of
History teachers in the aforementioned course. The gaps identified in the teacher
training of that course refer to the areas of teaching and research. In this context,
the PIBID and PIBIC programs are presented as alternative spaces that provide a
more complete training in the areas of teaching and research, since these
programs are understood as promoters of true formative experiences. In addition,
the need for an initial training course is defended that, in the disciplines offered, its
central point a training based on the construction of experiences. Furthermore, the
concept of experience here is presented based on Benjamin's meaning.
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Introdugéo

Este trabalho é fruto de inquietagdes que me acompanharam durante toda
a graduacgdo, as quais, mais tarde, enquanto membro da linha de pesquisa
Espacos: poder e prdticas sociais, observei que também eram partilhadas pelos
demais membros do grupo. Além disso, a problematica principal deste trabalho é
corriqueiramente discutida pelos licenciandos de Histéria nos corredores da
universidade: “a graduagdo ndo nos prepara para a sala de aula”. Ademas,
também recebemos uma formacdo deficiente em relagcdo a fazeres e saberes da
producdo de pesquisas cientificas.

Logo, o objetivo deste trabalho é apresentar e discutir o que entendemos
como principais falhas no processo de formacdo inicial de professores de Histéria
no curso de licenciatura oferecido pela UFRN. Por conseguinte, apresentaremos
possiveis alternativas que os licenciandos podem optar como saidas para obter
uma formagdo mais completa. Além disso, pretende-se defender a necessidade
de uma formagdo baseada na concepgdo de “experiéncia” do fildsofo alemdao
Walter Benjamin.

O publico para o qual estas paginas sdo direcionadas sdo os formandos e
formados do curso de Histéria da UFRN, mas, principalmente os que ingressaram
no curso até o periodo de 2018.1, na medida que, depois desse periodo o curso
passou por uma pequena mudanga a partir da qual, foram adicionadas sete
novas disciplinas obrigatérias (as Praticas como Componentes Curriculares). Além
disso, devo salientar que este trabalho pode ser entendido também como um
relato de experiéncia, pois, tem como principal raiz as vivéncias e experiéncias de
uma aluna recém graduada do curso de histéria da UFRN. Este relato refere-se ao
periodo entre os semestres 2018.1 a 2023.2.

Para fins introdutérios, segundo a pdgina do Sigaa da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte, o departamento de Histéria (DEHIS), no que toca &

Boletim do Tempo Presente vol. 14, n. 3, p. 227-251, Jul./Set,, 2025. https://periodicos.ufs.br/tempopresente
ISSN - 1981-3384



https://periodicos.ufs.br/tempopresente

230

graduagdo, oferece os cursos de licenciatura e bacharelado em Histéria, nas
modalidades presencial e a disténcia. Além disso, o site também nos informa que
o curso de licenciatura conta com cerca de 450 alunos enquanto o bacharelado
conta com 110. Partindo disso, pretendemos discutir sobre o processo de formagdo
dos profissionais de Histéria na UFRN - pretende-se centrar a discussdo na

formagdo de professores.

O nosso modelo de curso de graduacgdo esta esgotado?!

Sobre o processo de formacdo do historiador, Oliveira e Freitas' explicam que
a formag¢do do historiador depende também das instituicbes formadoras das
quais ele participa, estas, no nosso caso, “s@o os cursos de graduagdo e pos-
graduagdo na area de Histéria™. Assim, entendemos que boa parte do processo
de formagdo do historiador € de responsabilidade dessas instituicdes formadoras.
H& também aquela parte relativa a outros espagos que o historiador - quando
mais autdbnomo em seu campo de formagdo - frequenta, muitas vezes ainda
durante a graduacdo (congressos, simpésios, revistas especializadas etc).
Também entendemos a parte da formagdo inicial a cargo das universidades como
o motor que serviria para direcionar o graduando rumo a sua autonomia.

De acordo com as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduagdo em
Histéria, dentre as duas competéncias e habilidades especificas a serem
desenvolvidas na licenciatura estd: o “dominio dos métodos e técnicas
pedagdgicos que permitem a transmissdo do conhecimento para os diferentes
niveis de ensino”. Tais métodos e técnicas para a transmissdo do conhecimento
em situacgées de ensino, sGo entendidos por Oliveira e Freitas como: “saberes da
pratica de ensino”, representando uma porcentagem de 17% da carga hordria total

dos cursos de histéria nas universidades federais brasileiras, segundo a pesquisa
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dos referidos autores.” Neste caso, fala-se dos saberes e fazeres do ensino, que nos
cursos de licenciatura, & de responsabilidade do Departamento de Educagdo.
Oliveira e Freitas colocam como parte de problemas antigos e de dificil resolugéo
a dicotomia (caracteristica das licenciaturas) entre as disciplinas especificas,
oferecidas pelos departamentos de Histéria e as pedagdgicas pelos
departamentos de Educacgdo. Tal problema, para os referidos autores, estd
centrado na insuficiente ou total falta de conexdo entre as disciplinas pedagogicas
e especificas".

Subentende-se que a finalidade das disciplinas pedagdgicas seria “ensinar
a ensinar/ como criar situagdes de ensino-aprendizagem”. No entanto, o que se
ensina nessas disciplinas acaba ndo sendo bem aproveitado de modo que as
mesma, por assim dizer: acabam ndo cumprindo sua fungdo. Dentre as razées
para isso estd: a falta de oportunidade de aplicar o que se estuda em situagoes
reais ou ficticias nas quais o aluno tenha espaco para planejar e experimentar; a
pouca consisténcia com que se estuda os assuntos e; muitas vezes, o(a)
professor(a) que ministra a discipling, por ser de outra drea, ndo consegue se
comunicar efetivamente com os graduandos de histéria.

Sobre o escrito acima pode-se pensar: mas e os estdgios supervisionados,
ndo s@o eles a oportunidade de aplicar as aprendizagens para o ensino em
situacdes reais? A resposta é que sim, porém, quando chegamos aos estdgios
supervisionados, j&@ passamos por varias disciplinas pedagdgicas nas quais
falamos sobre curriculo, planejomento de aula, planejamento semestral, Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), trabalho com situagées problema no ensino
etc. Mas, sobre essas questdes so se vé mais a parte tedrica. Ndo se entende na
pratica, por exemplo, a constru¢cdo de um curriculo, o trabalho com situagoes
problemas ou como usar a BNCC no planejamento (..). E, sobre a prdatica, a
exemplo do planejamento, faz-se uma ou duas atividades nas quais o foco &
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planejar uma aula para uma dada situagéo, mas ndo se apresenta ef ou discute
a aula em sala. Ndo hd uma consisténcia no estudo prético das aprendizagens
pedagdgicas, de modo que, ao chegarmos aos estdgios supervisionados,
saibamos aplicar tais conhecimentos a nossa pratica em sala de aula.

Entdo o principal problema da formagdo inicial de professores no curso de
Historia da UFRN estd nas disciplinas ofertadas pelo departamento de pedagogia?
N&o. Ainda na légica da dualidade entre formagdo pedagdgica e formacgdo
especifica de darea: as disciplinas especificas, direcionar-se-iom ao letramento
histérico, “o que & preciso dominar de conhecimento historico para ser capaz de
ensinar”. Nestas disciplinas, a nossa formagdo também deixa muito a desejar, na
medida que as mesmas sdo, substancialmente, baseadas em exposicdes orais.

Mas, como constatam Oliveira e Freitas, esta € uma tendéncia nacional nos
cursos de formagdo inicial “[..] Os cursos de Histéria continuam centrados na
oralidade, em atividades que pouco requerem a producdo escrita. A maioria das
atividades pauta-se pela expressdo oral, somente. Debates de textos,
apresentacées de semindrios, entre outras”. Os autores argumentam que a
oralidade é um elemento importante na formagdo do historiador, porém, é
problemdatico que um curso inteiro tenha como foco esse ponto. Do mesmo modo,
a professora Fldvia Caimi ao elencar saberes importantes na pratica do professor
de histéria, nos chama a atengéo para o fato de que “[..] O dominio unilateral de
um ou de outro elemento ndo é suficiente para conduzir a docéncia [...]".

O professor Itamar de Freitas, ao refletir sobre a pouca conexdo das
disciplinas pedagégicas nos cursos de formag¢do de professores, elenca cinco
razées para tal desconexdo. Ele argumenta, que varias das mazelas as quais ele se
refere também estavam presentes nas aulas dos seus mestres de Histéria. Dentre
elas esté “a incapacidade de o professor de [..] demonstrar a relevéncia do curso
para a formagdo em cada drea e para o uso no cotidiano docente™ i,
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N&o é raro ouvir os nossos colegas comentarem entre si: “Agora me diga para que
eu VOou usar iSso ou Como Vou usar isso na sala de aula?” Sabemos que nem todos
os conteldos que estudamos nas disciplinas especificas sédo aplicaveis a pratica
docente, de modo que, parte do que estudamos pode ser entendido como o que
Caimi classifica como “saberes a ensinar (Histéria, historiografia, epistemologia
etc)”.x Tais saberes podem ser entendidos como um conhecimento mais complexo
acerca da disciplina ensinada e que também nos servem para os exercicios de
pensar e argumentar. No entanto, se estranha que seja tdo raro a presenga de
atividades que abordem o contetdo estudado como objeto de ensino escolar.
Falando da minha experiéncia como aluna, lembro de ter feito atividades desse
tipo apenas nas disciplinas de: Histéria Antiga; Historia do Brasil Republica; Teoria
da Histéria. E mesmo nesses casos essas atividades apareceram como umad
excecdo ef/ou um diferencial do que se costumava fazer normalmente.

Uma possivel explicagcdo para essa “incapacidade do professor de
demonstrar a importéncia e relagdo entre o conteddo estudado e a pratica de
ensino”, é que:

Até meados da década de 1980, os cursos de histéria eram
constituidos por professores que, de alguma forma, haviam
experimentado a docéncia na escola basica. NGo queremos
afirmar com isso que eram exemplares na formac¢do. No
entanto, apresentavam maior potencial de sensibilizagéo as
especificidades do seu trabalho*.

Os professores Oliveira e Freitas nos explicam que por motivos diversos,
(aumento do Sistema Nacional de Pés-graduacdo e exigéncia de doutorado para
ensinar na graduagdo e desvalorizag&o dos saldrios no Ensino Bdsico), muitas
vezes, 0s N0ssos atuais professores formadores de professores para os quadros da
educagdo bdsica ndo tiveram ou tiveram pouca experiéncia como professores da
escola bdsica®.
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Talvez por isso, ndo raro, se encontra professores universitdrios que
expressam concepgoes equivocadas sobre o ensino. A respeito disso, certa vez, um
dos meus mestres, professor regular do DEHIS-UFRN, fez uma fala marcante. Ele
disse, frente a uma turma de formandos de primeiro semestre: “vocés devem
absorver o méximo de conhecimento possivel, porque é isto que um historiador é:
uma enciclopédia ambulante”. Claro, por algum tempo estive convencida de que
eu deveria mesmo ser uma enciclopédia ambulante. No entanto, mais tarde, em
uma disciplina sobre Ensino de Histéria (com a professora Margarida Oliveira), na
qual aprendemos a utilizar o método de produgdo do conhecimento histérico,
entendi que a ideia do professor enciclopédia & algo que deve ser evitado casa
queira-se fazer jus a fungdo social da docéncia em Histéria.

O professor enciclopédia & um esteredbtipo bastante comum que entende o
docente “[..] como um transmissor de informagdes e ndo um mediador na
construcdo de situagcdes de ensino-aprendizagem.” Talvez, em razdo de tal
concepg@o estar presente no ambiente universitario “[..] a formacdo de
professores ainda estd muito centrada na apreensdo de informagdes e ndo sobre
como a especificidade dos conteddos nos dd condi¢cdes de ler o mundo de
perspectivas plurais e mediada por varidveis diferenciadas™.

Partindo do exposto acima, podemos também conceber que o maior
problema, nos nossos cursos de formagdo inicial, surge quando ndo hd mais
espaco seja para experiéncias ou vivéncias e quase tudo que nos resta sdo as
informagodes. A partir da leitura de Byung-Chul Han, que fez um estudo sobre os
escritos de Walter Benjamin, entendemos que “a informag&o” &€ o que nos resta
quando o objeto ou coisa que nos € apresentado encontra-se esvaziado de
sentido, de modo que ndo somos capazes de ressignificd-lo. A informacdo, nesse

sentido, & sinbnimo de rapidez e acumulo, por isso, Han conclui algo que podemos
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também usar para a situagdo de formagdo aqui tratada: “estamos hoje, portanto
muito bem-informados, mas desorientados™".

Libdneo explana que “o professor universitario & portador de duas
especialidades: o conteudo de sua disciplina e o ensino dessa disciplina”. No que
toca ao ensino, ele entende que a acdo de ensinar deve auxiliar o aluno no
desenvolvimento do seu proprio processo de conhecimento. Dessa feita, aqui
concordamos que “[..] néo basta ao professor dominar o conteudo” [ou um
conjunto de informacées complexas], & preciso ensinar. E ao ensinar, o professor &
o mediador de uma relacdo “[..] em que o aluno avanga n&o apenas do
desconhecido para o conhecido, do conhecimento incompleto e impreciso para
conhecimentos mais amplos mas, também, na interiorizagdo de novas qualidades
de relagées cognitivas com o objeto que estd sendo apreendido™".

Sobre a questdo da pesquisa, as Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Graduagdo, nos apresentam dentre as competéncias gerais para os graduados
em Histério, a capacidade de desenvolver pesquisa: produzir e difundir o
conhecimento especifico de sua drea nos mais diversos espagos (académico,
instituicdes de ensino, museus, arquivos, desenvolvimento de politicas, projetos
etc). Nesse caso, néo temos davidas que os nossos professores séo especialistas
no trabalho de pesquisa em suas diversas dreas, porém, muitas vezes, a nds, 0s
discentes, sequer é apresentado sobre as linhas de pesquisa com as quais os
nossos professores trabalham*.

E necessario salientar que aqui refiro-me & pesquisa académica ja que a
mesma é o principal tipo trabalhado na universidade e também, a principal base
para a producdo de outros tipos de pesquisa. Porém, mesmo assim, em nosso
curso ndo trataomos tanto da pesquisa, em termos metodolégicos quanto

deveriamos, para nos tornarmos pesquisadores independentes.
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Tratamos neste texto sobre a insuficiente formagdo para o ensino ocorrer
em razdo da inexperiéncia dos professores universitarios em relagdo a tal aspecto,
mas, quando se trata do mesmo problema em relagdo a pesquisa, lidaomos com
um caso, no minimo estranho, haja vista que os professores universitarios séo
pesquisadores. Por isso, até seria mais comum que os referidos profissionais
formassem seus alunos mais para a pesquisa e menos para o ensino, tendo em
vista o quadro aqui desenhado e o fato de que cada texto com o qual trabalhamos,
traz impressa uma metodologia de pesquisa. Serd que esta possibilidade ndo
ocorre pelo fato de o professor (da educacdo bdsica principalmente) ser
entendido como um mero disseminador de informacdes?

A problemdatica da formacdo para a pesquisa se encaixa na mesma
questdo da divisdo dos saberes, pois, assim como, em relagdo ao ensino, para
tratar da pesquisa temos reservados espagos bem pontuais. A saber uma
disciplina sobre aspectos gerais da pesquisa cientifica (Metodologia da Pesquisa
Cientifica) e outra sobre aspectos da pesquisa Histérica (Metodologia da Pesquisa
Historica). Depois, principalmente em relagdo ao que se estuda em Metodologia
da Pesquisa Historica, se da por encerrado com o término da disciplina, na medida
em que os saberes para a pesquisa ndo transversalizam as outras disciplinas do
curso.

Em relagdo das formas de avaliagdo, somos avaliados sobretudo por:
semindrios, resenhas, fichamentos, estudos dirigidos e provas subjetivas. N&o
estou descredibilizando os tipos de avaliagdo acima citados, mas, acredito e as
minhas referéncias para a escrita deste texto também corroboram para o
entendimento de que seria de muita importdncia o gerenciamento do tempo para
possibilitar a presenca de outras atividades que facam um paralelo tanto em

relacdo ao ensino quanto a pesquisa nas demais disciplinas do curso.
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Libdneo elenca dentre os dois problemas que ele entende como recorrentes no
ensino universitario, “a separagdo entre o contetdo da disciplina que se ensina e
a epistemologia e métodos investigativos dessa disciplina.” Desse modo, ainda
sobre a pesquisa nos cursos de formacdo inicial, ele conclui que a mesmai:

[..] nGdo é meramente um complemento da formagdo
universitaria, mas atividade de produgdo e avaliacdo de
conhecimentos que perpassa o ensino. Numa aula sdo
trabalhados conhecimentos que foram produto de pesquisa,
0s conhecimentos trazidos provocam outros problemas e
suscitam novas descobertas. portanto, a pesquisa da suporte
ao ensino [..]

No caso da minha turma em especifico, turma de 2018.], fomos uma das
dlitimas turmas a ter como disciplina obrigatéria “Metodologia da Pesquisa
Histérica”, que tinha como fung¢do direcionar os alunos a entender e utilizar o modo
de raciocinio e pesquisa na drea de histéria (saberes e fazeres da pesquisa
histérica). A dita disciplina foi a Gnica na qual estudamos mais detalhadamente as
partes de um plano de pesquisa, jd que para conclui-la, era necessdrio escrever
um plano de pesquisa. No entanto, talvez pelo fato de idealizarmos o plano, mas
ndo o executarmos, sé6 pude entender “um pouco melhor” um plano de pesquisa
quando participei como voluntdria do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
Cientifica.

Em relagéo &s demais disciplinas (ndo especificas da pesquisa) que cursei,
em apenas trés delas houve a preocupacdo com a questdo da pesquisa, foram
elas: Histéria do Rio Grande do Norte |, Teoria da Histéria e Pratica como
Componente Curricular. Esta Ultima faz parte de um conjunto de sete disciplinas
(de 75 horas cada) que foram adicionadas na grade curricular do curso a partir de
2019.1, e que foram pensadas com o objetivo de corrigir alguns problemas aqui

citados. A disciplina de Metodologia da Pesquisa Histérica foi substituida ou
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reformulada para uma dessas disciplinas - Pratica como Componente Curricular
IV (a pesquisa no ensino de Histéria). No entanto, as mesmas sdo disciplinas novas
que ainda estdo em fase de adequagdo e aqui ndo cabe desenvolver sobre este
assuntoi.

O questionamento feito no titulo deste tépico originou-se da leitura do
principal texto citado nestas pdginas, o trabalho de Oliveira e Freitas, no qual os
autores defendem a necessidade de uma reforma no modelo de curso de
licenciatura de Histéria em vigéncia no Brasil, pois, o consideram “totalmente
esgotado” il Esta posicdo também é defendida em Oliveira; Caimi;* Oliveira e
Freitas®™ e por Libdneo® - este Ultimo trata do aspecto ensino nas licenciaturas de
modo mais geral. Os referidos autores apresentam como justificativa para a
necessidade de mudanga as constantes transformacgdes, de natureza diversa, que
afetam o espago da sala de aula e consequentemente o tipo de trabalho que o
historiador deve desempenhar (seja na sala de aula ou outros espagos
alternativos).

A leitura dos textos aqui citados nos encaminha para o entendimento de que
o profissional de Histéria da contemporaneidade deve reunir competéncias que
estdo para além do que o nosso modelo atual de graduagdo nos proporciona. Tais
competéncias ndo abarcam apenas as categorias de ensino e pesquisa, Mas
optei por trabalhar com estas por partilhar do entendimento de que: “Todas as
outras possibilidades de atuacdao [do profissional de Histéria] derivam dessas duas
capacidades e habilidades que construimos - ou deveriomos construir - a partir
da formacgdo nos cursos de graduagd@o em Historia” ¥,

Certo, entdo, se 0 meu curso de licenciatura em Histéria deixa a desejar no
que toca ao processo de formacgdo para as minhas habilidades em ensino e
pesquisa - e sendo elas caras ao profissional de Histéria, o que posso fazer em
relacdo a isso? Neste caso, uma boa alternativa para buscar o aperfeicoamento
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das competéncias de ensino e pesquisa seria tentar ocupar espagos como o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo a Docéncia (PIBID) e o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagéo Cientifica (PIBIC).

Nos topicos abaixo discorrerei acerca das minhas experiéncias enquanto

discente participante dos dois programas acima mencionados.

A experiéncia com o ensino no PBID

Participei do PIBID na condicéo de bolsista desde o periodo de outubro de
2020 até margo de 2022. O programa exigia uma carga hordria de 20 horas
semanais e as nossas atividades se baseavam na leitura e discussdo de textos,
participagdo de oficinas e planejamento de aulas e producdo de material didatico.
Costumo dizer que fui participante de uma experiéncia de PIBID diferente do
convencional, pois, a julgar pelo recorte de tempo, falo de um periodo que
proporcionou uma realidade de ensino adversa - neste caso o ensino remoto do
periodo da pandemia. Com isso veio o modelo de ensino remoto e foram
modificadas tanto a forma como ocorriam os encontros de formagdo do PIBID,
quanto a nossa dindmica de intervencdo na escola com a qual trabalhamos.

Dadas as mudangas que precisavam ser feitas nos encontros de formacgdo,
como falamos em Branddo, Silva e Carvalho, parte do tempo de formagdo do PIBID
foi ocupada com oficinas de formagdo. As mesmas foram ministradas por
professores que estavam em contato com as realidades escolares e tinham como
foco trazer a discussd@o sobre possiveis situagdes do meio escolar e nos preparar
para intervengdes que fariamos na escola alvo do programa (os temas foram
escolhemos previamente por nds e a escolha dos professores responsdveis pelas
oficinas contou com a relagcdo dos temas escolhidos e os projetos daqueles

professores nas suas escolas)*".
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Em relagcdo ds nossas intervengdes com os alunos, elas foram poucas e de
dois tipos: haviam intervengées com aulas online pelo google meet e outras nas
quais preparavamos atividades/ materiais de aula para alunos que ndo tinham
acesso 4 internet e iam & escola pegar tais atividades. Em ambos os casos,
contamos com o auxilio dos nossos professores orientadores do programa e da
professora titular das turmas com as quais trabalhavamos. Neste contexto, as
oficinas citadas acima foram muito importantes para guiar o nosso trabalho.
Alguns dos temas trabalhados nas oficinas foram: desafios do ensino remoto;
Historia Digital: jogos em sala de aula; religides afro brasileiras; formagdo cidadé e
ensino de Historia; o ensino e a comunidade LGBTQ; ensino de Histéria e o papel da
mulher na sociedade; Histéria Antiga na escola; o texto didatico: da escrita &
mediagdo da leitura; cinema e ensino de Historia; Histéria Indigena; o uso de
imagens na sala de aula.

Agora que descrevi um pouco sobre aspectos gerais das minhas
experiéncias no PIBID, discorrerei acerca do porque entendo o tipo de formagdo
oferecida no referido programa como um divisor de dguas para o trabalho de um
futuro profissional docente.

A comecar pela organizagdo, o PIBID conta com um total de trés
orientadores, dos quais dois sdo professores do departamento de Historia e o outro
é o professor ou professora responsdvel pelas turmas que serdo acompanhadas
pelos pibidianos.

Os trés orientadores nos acompanham de perto (a cada passo) em cada uma das
nossas intervencdes de modo a formar uma relagdo que se assemelha ao que
Tardif fala acerca da relagdo mestre - aprendiz do magistério. A referida relagdo:

[..]nGo se limita a uma transmisséo de informacées, mas
desencadeia um verdadeiro processo de formagdo onde o
aprendiz aprende, durante um periodo mais ou menos longo,
a assimilar as rotinas e praticas do trabalho, ao mesmo
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tempo em que recebe uma formacgdo referente as regras e
valores de suas organizagdo [...J*.

Na citacdo acima, Tardif coloca em oposi¢do as ideias de “transmissdo de
informacdo” e “processo de formagdo verdadeiro”. Podemos dizer que o grande
diferencial do PIBID & basicamente a capacidade de oferecer ao professorando o
que o autor chama de “processo de formacgdo verdadeiro” e que aqui entendemos
como uma formagéo baseada na experiéncia (na acepgdo benjaminiana).

Ainda Segundo Tardif uma parte significativa da habilidade profissional de
um docente, tem como ndcleo uma sobreposi¢do de experiéncias que ocorrem Ao
longo de sua vida. No entanto, ele explica que essa sobreposi¢cdo ndo deve ser
entendida como uma simples sedimentagdo de saberes em camadas
independentes entre si em termos de qualidade e quantidade.

H&a um efeito cumulativo e seletivo das experiéncias
anteriores em relacéo [..| as subsequentes. Assim, o que foi
retirado das experiéncias familiares ou escolares dimensiona,
ou pelo menos orienta, os investimentos e as agcdes durante
a formagdo inicial universitaria™”.

A ideia de experiéncia, usada por Tardif tem respaldo no que o filésofo
alemdo Walter Benjamin, conceitua como experiéncia (erfahrung). Esta, segundo
ele, “[..] contém, como que encerradas em seu dmago, sementes destinadas a
germinar posteriormente”* Ademias, Meinerz explica o referido conceito como
“[..] o conhecimento obtido através de uma experiéncia que se acumula, que se
prolonga, que se desdobra como numa viagem. i

O entendimento de um conhecimento que traz consigo sementes que
germinardo no futuro estd tdo contido na explicagdo de Tardif quando ele fala de
experiéncias que orientam ou dimensionam agdes, quanto no que Meinerz

apresenta como o que podemos sintetizar como “conhecimento viagem”. Assim, o
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conhecimento viagem ocasionado pela experiéncia é algo capaz de nos servir de
base para a sobreposicdo de outros conhecimentos, logo, ndo é dotado de
constdncia, mas mutdvel, estando sempre em movimento.

O cardter mutdvel da experiéncia ndo serig, por exemplo, como uma reagdo
quimica de combust&o que origina um elemento totalmente novo, mas pode ser
entendido, simplesmente como o crescimento de uma drvore que com o passar
dos anos desenvolve através do seu pequeno e fragil caule varios galhos robustos
a depender dos nutrientes do solo.

Desta mesma forma podemos descrever o processo de formacgdo ofertado
pelo PIBID. Somos filhos de experiéncias que passam a fazer parte da paisagem
das nossas histérias e nesta mesma paisagem, vdo sendo pintados novos
elementos e caminhos & medida que somos novamente sujeitos de outras
experiéncias.

No referido programa, as nossas experiéncias ocorrem em conjunto, como
j@ dito, entre nés e os nossos orientadores, mas ndo sb, pois, além disso,
costumamos trabalhar em duplas. As duplas trabalham juntas planejando e
executando tarefas para posteriormente apresentd-las aos orientadores e sé
depois colocar o planejado em préatica na sala de aula. Em outras palavras, trata-
se de um trabalho coletivo.

A palavra coletivo é sindnimo de comunidade e estar em comunidade é
necessario para adquirir a experiéncia (erfahrung), pois, esta, segundo Benjamin,
é fruto da vivéncia em comunidade. Quando desprovida do seu cardter coletivo, a
experiéncia (erfahrung), se torna a experiéncia (erlebnis),** ou torna-se apenas
“vivéncia”, para usar a tradugdo de Meinerz. Segundo elq, a vivéncia: “pressupde a
presenca viva e o testemunho ocular de um evento”* Assim sendo, a vivéncia é

um tipo de experiéncia individual e por se tratar de como o individuo se relaciona
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com o momento, tem como caracteristica principal ser momentdneo/
passageiro.®

Mas mesmo a experiéncia (erlebnis) ou vivéncia é algo muito importante
para a formagdo do profissional da educagdo ou de qualquer outro e com certeza
fez parte do nosso processo de formagdo enquanto pibidianos. Assim, podemos
entender, que vivéncias e experiéncias, coexistem harmoniosamente, em um
espacgo de formagdo como o PIBID.

Em suma, o PIBID nos apresenta uma “verdadeira experiéncia de formacdo
para a docéncia” e, por assim ser, torna-se um espacgo imprescindivel em uma
realidade como a que temos exposta neste texto. Em raz&o disso, entendo que o
referido espaco figura enquanto caminho alternativo para nos resgatar de um

processo de formacgdo que se apoia na transmissdo de informagdes.

A experiéncia com a pesquisa no PIBIC

Durante a graduacgdo o primeiro contato que temos com a pesquisa &
quando lemos um texto e percebemos o mesmo como fruto da pesquisa de
alguém ou quando discutimos sobre a base tedrica na qual determinado autor se
encaixa. Acredito que entendemos melhor o significado de um texto como fruto de
uma pesquisa histérica, desde que se aprende “o que é historiografia e o que sdo
fontes”, no primeiro semestre do curso.

No entanto estudamos sobre assuntos como fontes, conceito de
historiografia, metodologias, recortes espago temporais etc na qualidade de
informagodes. Tais assuntos nos séio passados como informagdes, porque os vemos
como algo importante que um formando em Histéria deve ter alguma nogdo sobre,
mas, ndo se busca empregar um sentido maior a eles. Desse modo, o sentido da
informac¢do & mais absorvé-la e menos conhecé-la, pois o conhecer é algo que
exige um tempo a mais. A informagdo é rapida e cumulativa.
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Neste cendrio, a pesquisa &€ apresentada ao graduando como algo maior, mais
inalcangdavel que é delegado a doutores e mestres e ndo a meros alunos de
graduagdo. Desse modo, a pesquisa parece algo distante da realidade do
aprendiz.

O primeiro lugar que tive mais familiaridade com os passos metodolégicos
da pesquisa e consequentemente a escrita de trabalho cientifico, foi no PIBID (o
programa exige que os alunos produzam um trabalho cientifico para publicar),
mas, depois, como ainda sentia-me muito inexperiente, incomodada com tal
situacdo, descobri e busquei a Iniciagéo Cientifica (IC).

Participei do referido programa, entre o segundo semestre de 2022 e o
primeiro de 2023, como voluntdria sob a orientagdo da professora Margarida
Oliveira. A iniciagdo cientifica tem a duragdo exata de um ano e tem como
finalidade agilizar a formagdo de pesquisadores. Desse modo, o aluno participante
deve executar uma pesquisa sobre algum subtema de sua drea de formagdo com
a orientagéo de um(a) docente pesquisador do seu departamento.

Durante as minhas aulas como aluna da IC, a professora orientadora nos
apresentou o que era o PIBIC, nos ensinou sobre os passos da metodologia de
pesquisa histérica e depois disso, comegcamos a ler materiais sobre cada recorte
de espaco e tempo que estGvamos estudando.

As leituras seguiram uma ordem que partia do mais simples para o mais
complexo. Por exemplo, os planos que deveriaomos executar referiam-se d&
universidade em contexto de Ditadura Militar. Em razdo disso, nossas leituras se
iniciaram com uma simples pesquisa sobre o periodo nos livros didaticos e depois
passaram para capitulos de livros e livros.

Os conceitos foram trabalhados da mesma forma, seguindo a linha do
simples para o complexo. primeiro a professora aconselhou que nés deveriamos
definir o conceito tendo como base o nosso entendimento inicial do mesmo e sé
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depois disso, buscd-lo em diciondrios de Histéria e em textos de autores que
trabalhassem com os mesmos conceitos com os quais trabalhariamos.

Nortear a construgdo do conhecimento em uma relagdo que siga do mais
simples para o mais complexo de modo a considerar a relagdo cognitiva do aluno
com o objeto de estudo, é€ basicamente, o que Libdneo conceitua como o ensino.*
Tal relagdo pode ser observada na forma como nos apropriamos dos Nossos
objetos de estudo na IC e por razbées como essa, entendo a minha formagdo no
PIBIC como algo muito além de uma formagdo baseada em informagoées.

Devo dizer que é também necessdrio pensarmos que o programa ao qual
aqui me refiro, nGo necessariamente seguird um padrdo, pois certamente, o modo
como os saberes para pesquisa serdo trabalhados, vai depender também do tipo
de relagdo que o professor orientador tem com o ensino. Assim, enquanto o PIBID
parece seguir um padrdo de ensino (por causa dos orientadores e a relagdo destes
com o ensino), ndo se pode dizer o mesmo do PIBIC. Chamo ateng@o para esta
questdo porque mesmo que o foco do PIBIC seja formar pesquisadores, para tal, &
preciso “ensinar” a pesquisar e como ja discutimos aqui, poucos dos NOssos
professores universitarios tém uma boa relagcdo com os fazeres e saberes do
ensino.

Um outro ponto importante sobre a minha experiéncia como aluna da IC foi
a forma como éramos incentivados a trabalhar nas nossas pesquisas. A nossa
professora orientadora costumava colocar todos os seus alunos orientandos em
contato, de modo que em nossas reunides, estavam mestrandos, doutoramento e
até pds-doutorandos. As discussdes eram feitas em conjunto e isso era feito para
incentivar que alunos de niveis de formag¢do diversos se comunicassem e
trabalhassem em conjunto (até porque, como sempre dizia a professora

Margarida: “Histéria é feita em conjunto, ninguém faz histéria sozinho”).

Boletim do Tempo Presente vol. 14, n. 3, p. 227-251, Jul./Set,, 2025. https://periodicos.ufs.br/tempopresente
ISSN - 1981-3384



https://periodicos.ufs.br/tempopresente

246

Com isso, também podemos pensar sobre relagdo de aprendizagem e
produgdo de conhecimento em conjunto como um espago que nos forma pela
constru¢cdo de experiéncias. E, neste caso podemos também pensar no referido
conceito partindo do seu significado mais simples - de experiéncia de vida, assim
como tratou Benjamin no seu primeiro texto (em 1913) sobre o referido conceito.

No entanto, nesse texto, Benjamin estd criticando o uso da experiéncia, pelos
adultos, como objeto de poder para se sobrepor aos jovens inexperientes e
sonhadores; “a mdscara do adulto chama-se experiéncia. Ela é inexpressiva,
impenetravel, sempre a mesma” > podemos até pensar que tal tipo de “relagdo
de poder” néo é estranha ao ambiente academico, e ndo € mesmo. Mas, introduzo
esse assunto pra dizer que: a forma como a professora Margarida organizou o
programa de IC, ao contrdrio da critica de Benjamin, ndo nos fez entender a nossa
inexperiéncia como um fator limitador (mas como algo que faz parte da
caminhada) ou ndo nos colocava como pesquisadores menos importantes diante
dos mestres, doutores e pés-doutores, mas nos conferia justamente o sentimento

de pertencer, de ser parte de algo, de estar em comunidade.

Consideragdes

Até entdo defendemos que o curso de licenciatura em Histéria da UFRN ndo
prepara seus alunos devidomente para o ensino nem para a pesquisa e que os
programas PIBIC e PIBID podem ser uma boa oportunidade para quem consegue
ocupar esses espacgos. Fala-se “quem consegue ocupar esses espagos”, porque,
como sabemos, boa parte dos alunos dos cursos de licenciatura trabalham e
estudam de modo que ndo tém a oportunidade de “escolher” participar de tais
programas e além disso, os mesmos ndo comportam todo o pudblico da

graduacgdo.
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Em razdo disso, entendemos que a melhor saida para a resolugdo do
problema apresentado seria buscar uma forma de trabalhar os saberes do ensino
e da pesquisa de modo integrado em todas as disciplinas do curso. E, além disso,
é de extrema relevancia investir em um modelo de formagdo inicial que considere
a construcdo de experiéncias como ponto central da formagdo de profissionais
docentes

Como se observa em Tardif a experiéncia tem papel central na competéncia
do saber ensinar, logo &€ importante pautar a formagdo docente na construgdo de
experiéncias desde o processo de formagdo inicial >V

Partindo do exposto aqui, podemos compreender que uma formacdo
baseada na construcdo de experiéncias traz como caracteristicas principais:
respeitar o processo de aprendizagem dos professorandos e contribuir para a
construcdo da identidade profissional ao passo que favorece o processo de
consolidagdo dos saberes docentes.

E também preciso salientar que quando defendo uma formagdo inicial
baseada na construgdo de experiéncias, estd subentendido que refiro-me a um
processo guiado e dotado de autocritica j& que o que esta sendo discutido é a
formacdo profissional em um curso univeirsitario. Com isso, pontuo que a intengdo

deste texto ndo é defender que a experiéncia por si sé nos forma para a docencia.

Notas

P

" O texto de Oliveira e Freitas € o principal texto usado aqui para tratar de questées
relacionadas & situagdo dos cursos de Histéria no Brasil. O uso deste texto se justifica pelo
fato de os autores terem, de certa forma, tragado um perfil dos cursos de licenciatura em
Histéria no Brasil. Os mesmos analizaram 34 programas de cursos de formagdo inicial de
professores de Histéria de 22 universidades federais. Segundo Oliveira e Freitas (2014), os
programas de cursos das universidades federais sdo “modelares para a maioria das
universidades privadas e pUblicas, estaduais e municipais”
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