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Futuros em disputa:
juventude, educacdo e projeto de vida no Ensino Médio

Alexandre Barbosa Pereira’

Resumo

A nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a educacdo basica brasileira traz como questdo cen-
tral, principalmente para o Ensino Médio, a importancia da escola se aproximar das questdes da juventude.
Ao anunciar esse objetivo, a BNCC produz um determinado discurso e embasa politicas publicas para a
juventude, como a Reforma do Ensino Médio. Na medida em que a nog¢ao de juventude é mobilizada, outros
termos também despontam como categorias centrais no documento: projeto de vida e empreendedorismo.
O artigo analisa e problematiza essas referéncias na BNCC, indaga sobre quais noc¢des de juventude e futuro
sdo mobilizadas nesse documento e aborda os sentidos de uma ag¢ao educativa centrada em uma politica
publica e pedagogia do projeto de vida cuja finalidade é preparar os estudantes para o empreendedorismo.
A pesquisa trabalha fundamentalmente com a analise de discurso da proposta curricular brasileira. A sua
principal conclusdo é que o discurso sobre a nocdo de futuro para a juventude construido pela reforma cur-
ricular do Ensino Médio nao dialoga com a realidade e com as aspiragdes de futuro dos jovens brasileiros.
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Introducdo

Abordar a relacdo entre juventude e futuro a partir das politicas publicas envolve refletir sobre
como essa nog¢do é concebida nas sociedades contemporaneas. Henri Giroux (2003), por exem-
plo, afirma que ha duas grandes representacdes sobre a juventude e o futuro na sociedade esta-
dunidense, que, de certa maneira, podem também ser tomadas como forma de compreender as
politicas publicas para a juventude no Brasil. A primeira representacdo toma a juventude como
representativa dos sonhos, desejos e planos de uma sociedade. Assim, a juventude seria concebi-
da como objeto das politicas publicas do Estado para o futuro, em termos de garantia de recursos
sociais, seguranca e padroes adequados de educacdo. Dessa maneira, o futuro da juventude seria
visto como o futuro da sociedade. Na segunda, a juventude seria uma ameaga ao presente e ao
futuro da sociedade, uma percepcdo que, conforme Giroux, comecaria a tornar-se predominante
nos Estados Unidos desde o fim do século XX, principalmente quando se trata de jovens pobres e
negros. Nela, a juventude é apreendida como um problema a ser contido.

A partir dessa segunda perspectiva, a juventude, entdo, passaria a ser demonizada pelas midias e
por politicos de viés mais conservador ou de extrema-direita, que constroem uma retoérica publica
pautada no medo e no apelo a vigilancia, assim convencendo ou alcangando aprovacao de uma
parte da opinido publica (Tarde, 2005). Giroux (2003) relata como em muitos shopping centers
americanos 0s jovens negros passaram a ser barrados constantemente quando desacompanha-
dos. Dessa maneira, essa mudanca de percepcdo publica sobre a juventude nos EUA também altera
o foco das politicas publicas para os jovens, especialmente os pobres e ndo brancos, deixando de
privilegiar as politicas de educacdo e incentivando um aumento das politicas de repressao e en-
carceramento.

No Brasil, uma proposta de politica publica para a juventude tem, de certa maneira, direta ou indi-
retamente, considerado essas duas representagdes como ponto de partida. Trata-se, justamente, da
reforma curricular da educagio basica, por meio de um novo documento, intitulado, Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), e de uma reforma dos curriculos do Ensino Médio, que se baseia nesse
documento. Essa reforma foca no que seria um dos principais problemas da educagdo no pais, o
Ensino Médio. Etapa voltada a jovens com idade entre 15 e 18 anos, o Ensino Médio esta ha tempos
na pauta politica, principalmente por conta das altas taxas de evasdo e da falta de interesse nos estu-
dos. Segundo Corti (2016, p. 43), a grande expansao do Ensino Médio teria ocorrido nos anos 1990,
“gerando uma verdadeira explosdo das matriculas, tornando-se a etapa da educagdo com maior
crescimento na década. O movimento ascendente durou até 2004, quando o pais atingiu o apice de
9.169.357 matriculas”. Entretanto, posteriormente, nos anos 2000, esses niumeros come¢am a decli-
nar e a evasdo a aumentar. Para Klein e Arantes (2016), o principal motivo para essa grande evasio
do Ensino Médio, conforme relatos dos proprios estudantes, seria a falta de interesse.

Assim, partindo desse diagnéstico, da situacdo atual do Ensino Médio, essa reforma dos curriculos
para a juventude brasileira toma a representa¢do do futuro dos jovens como uma de suas bases,
seja como a realizacdo do desenvolvimento do pais ou como o aprofundamento de suas crises. Nao
por acaso, a questdo do futuro dos/para os jovens é um dos seus principais temas. Dessa manei-
ra, jA na BNCC e depois na Reforma do Ensino Médio, implementada nos tltimos anos e que tem
enfrentado grande resisténcia e mesmo possibilidades de revisao neste terceiro governo Lula, a
discussdo sobre o projeto de vida dos jovens torna-se um dos objetivos e mesmo uma disciplina
curricular em muitos estados brasileiros. Parte-se, assim, de alguns diagndsticos, como o de que
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o Ensino Médio estaria distante da realidade dos jovens e que este ndo prepararia os jovens para
organizarem seu futuro, seu projeto de vida.

A proposta deste artigo é analisar os discursos sobre a relagdo entre juventude e futuro que per-
meiam a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a educagio basica no Brasil e que
fundamentaram a recente e controversa Reforma do Ensino Médio, focando principalmente no
texto da primeira. A BNCC é um documento que visa normatizar o ensino e os curriculos da educa-
¢do basica brasileira. Assim, as propostas pedagogicas e o material didatico passam a ser pautados
por suas orientacdes?. Nio se pretende aqui discutir a dimenséo politico-pedagégica da reforma
curricular em si, mas, sim, analisar como uma politica de futuro é mobilizada para os jovens nesse
processo. Trata-se, portanto, de discutir como essa proposta de politica publica associa as nog¢oes
de juventude e futuro. O objetivo, mais especifico, portanto, é indagar as peculiaridades e os para-
doxos da producdo discursiva sobre a juventude na nova BNCC para o Ensino Médio, em especial a
partir de alguns conceitos que sao apresentados como eixo central do trabalho escolar na relagao
entre juventude e projeto de vida, com destaque para a ideia de empreendedorismo. Foucault
(2007, p. 132-3) define o discurso como:

Um conjunto de enunciados, na medida em que se apoiem na mesma formacao discursiva;
ele ndo forma uma unidade retérica ou formal, indefinidamente repetivel e cujo apareci-
mento ou utilizagdo poderiamos assinalar (e explicar, se for o caso) na historia; é constitu-
ido de um nimero limitado de enunciados para os quais podemos definir um conjunto de
condi¢bes de existéncia. O discurso, assim entendido, ndo é uma forma ideal e intemporal
que teria, além do mais, uma historia; o problema nio consiste em saber como e por que
ele pdde emergir e tomar corpo num determinado ponto do tempo; é, de parte a parte, his-
torico - fragmento de historia, unidade e descontinuidade na prépria histéria, que coloca
o problema de seus proprios limites, de seus cortes, de suas transformagdes, dos modos
especificos de sua temporalidade, e ndo de seu surgimento abrupto em meio as cumplici-
dades do tempo.

Trabalha-se, assim, fundamentalmente, com a analise desses discursos a partir do documento que
estabelece novas bases curriculares para a educagao brasileira. Embora o objetivo principal deste
artigo seja analisar essa produgdo discursiva, ele se insere em uma proposta de pesquisa mais
ampla, que busca, por outro lado, apreender seus impactos na producdo de subjetividades juvenis,
por meio de um acompanhamento do cotidiano de escolas nas cidades de Sdo Paulo e Guarulhos,
ambas na Regiao Metropolitana de Sdo Paulo.

A Nova BNCC e a Reforma do Ensino Médio

A nova BNCC trouxe como preocupacdo principal a proposicdo de uma compreensao da diversi-
dade da juventude, tentando ndo reduzi-la as suas dimensdes bioldgicas e etarias. Essa categoria,
conforme o documento, ndo seria um “mero rito de passagem da infancia a maturidade” (Brasil,
2017, p. 463). Apresenta-se, assim, a necessidade de compreender as singularidades das culturas
juvenis, pois, afinal, haveria muitas juventudes a quem se deveria garantir protagonismo sobre a
prépria trajetdria escolar.

2 0 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, PNLD, é mantido pelo governo federal e distribui livros e materiais
didaticos gratuitamente nas escolas publicas brasileiras. Em 2021, o PNLD langou uma chamada para publicagdes de livros
didaticos especificos com a tematica do projeto de vida para estudantes do Ensino Médio.
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Para formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, autdnomos e responsaveis, cabe
as escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias e processos que lhes garantam as
aprendizagens necessarias para a leitura da realidade, o enfrentamento dos novos desafios
da contemporaneidade (sociais, econdmicos e ambientais) e a tomada de decisdes éticas e
fundamentadas. O mundo deve lhes ser apresentado como campo aberto para investigacdo
e interveng¢do quanto a seus aspectos politicos, sociais, produtivos, ambientais e culturais,
de modo que se sintam estimulados a equacionar e resolver questdes legadas pelas gera-
¢des anteriores - e que se refletem nos contextos atuais -, abrindo-se criativamente para o
novo (Brasil, 2017, p. 463).

Conforme pode ser notado, a nova BNCC parte de uma concep¢do mais complexa de juventude a
fim de tentar promover, ao mesmo tempo, uma reflexdo sobre como as relagdes de aprendizagem,
em seu conteddo e forma, deveriam ocorrer no Ensino Médio. O documento aponta para a neces-
sidade de evitar reducionismos e, em alguma medida, propde uma relacdo intergeracional mais
proficua. Parte de uma concepg¢do, aparentemente progressista, que pensa o aprendizado como
um processo no qual se permite as novas geracdes refletirem sobre o legado das anteriores para
avangar e produzir suas proprias contribui¢des. Entretanto, deve-se questionar se os eixos esco-
lhidos para se discutir a relacio entre a escolarizacdo e o ponto de vista dos estudantes refletem
efetivamente a visdo dessa etapa da vida a partir de suas singularidades, sem reduzi-la a um rito
de passagem ou a uma etapa de preparagao para o futuro.

A abordagem na BNCC sobre como as relacdes intergeracionais e as multiplas experiéncias de
juventude configuram temporalidades especificas, que se definem e se redefinem conforme os rit-
mos da vida, foi um predmbulo para uma analise mais detida sobre esse objeto especifico: as con-
cepcdes de juventude representadas na BNCC. Primeiramente, duas questdes destacam-se como
peculiares nessa tomada da juventude como ponto central da Educagao Basica e principalmente
do Ensino Médio: o projeto de vida e o empreendedorismo. A proposta é que as escolas tematizem
essas duas perspectivas, relacionando-as entre si, associando-as as experiéncias juvenis. Assim, o
que se sugere é a convergéncia entre o trabalho com projeto de vida e a ideia de empreendedo-
rismo como contetdo nas mais diferentes disciplinas, dada a flexibilidade da constituicao das tra-
jetorias escolares inserida pela dltima Reforma do Ensino Médio. O projeto de vida aparece ja na
descricdo de uma das competéncias gerais que a BNCC aponta para a educagdo basica brasileira.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes proprias do mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (Brasil, 2017, p. 9).

Como se pode perceber, uma série de elementos sdo vagamente reunidos como questdes que o
ensino na educacdo basica deveria mobilizar entre os estudantes, com a finalidade principal do
entendimento do mundo do trabalho. Em segundo plano, e de certa maneira subordinados ao
mundo do trabalho, estdo o exercicio da cidadania e o projeto de vida. Contudo, o projeto de vida
€ apresentado como eixo central em torno do qual a escola deveria organizar suas praticas. Ao
tratar da passagem do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, a nova BNCC diz que esse é o
momento de a escola ajudar os estudantes a delinearem seu projeto de vida em relagdo ao futuro
e ao prosseguimento dos estudos.

Dessa maneira, a BNCC fornece os elementos principais para a Reforma do Ensino Médio, com
duas questdes importantes nessa tomada da juventude como ponto central das mudangas: o pro-
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jeto de vida e 0o empreendedorismo. Sugere-se, portanto, a convergéncia entre trabalho, projeto de
vida e empreendedorismo, como contetidos nas mais diferentes disciplinas, dada a flexibilidade
da constituicdo das trajetdrias escolares inseridas posteriormente pela Reforma do Ensino Médio.
Definiu-se, por fim, que cada unidade da federacgao, e, no limite, mesmo cada escola, poderia elabo-
rar seu curriculo de modo mais flexivel, oferecendo trajetorias diferentes para que os estudantes
possam escolher entre humanidades, linguagens, ciéncias da natureza, ciéncias exatas ou uma
formacdo de cunho profissionalizante.

Na pratica, os curriculos foram impostos pelos governos estaduais, flexibilizando e precarizando
o trabalho docente, ao mesmo tempo em que se empobrecia a matriz curricular, tornando-a ainda
mais desinteressante para os estudantes. Nesse contexto, muitas das disciplinas fundamentais
para os sistemas de selecdo das universidades publicas e gratuitas no Brasil tiveram sua carga
horaria reduzida para a inclusdo de disciplinas com carater que se pretende profissionalizante ou
pratico. Entre as disciplinas inseridas em alguns curriculos estaduais nesse contexto da reforma
do Ensino Médio estao educacgao financeira, empreendedorismo, brigadeiro caseiro ou uma outra
oferecida no Rio de Janeiro, intitulada “O que rola por ai?”. Com isso, os jovens pobres das escolas
publicas e gratuitas teriam suas oportunidades ainda mais reduzidas, considerando que os jovens
ricos das escolas privadas e pagas teriam um curriculo completo e denso, em correspondéncia ao
que é solicitado em vestibulares e exames importantes de selecdo para as principais universidades
brasileiras.

Como demonstram diversas pesquisas (Ferreti, Dibas e Tartuce, 2004; Ferreti, 2018; Cassio e
Goulart, 2022; Corti, 2019), a Reforma do Ensino Médio brasileiro parte de uma proposta que, a
principio, tentaria contemplar os interesses da juventude brasileira. Ao tentar contemplar esses
interesses, proporcionaria um curriculo mais adaptado a sua realidade e ofereceria instrumentos
para a elaboracdo de um projeto de vida consistente. Entretanto, a dita reforma utilizou-se da te-
matica da juventude apenas como pretexto para uma reforma neoliberalizante. Ou seja, neste caso,
uma noc¢ao de juventude que nio se baseia na realidade dos proprios jovens é mobilizada como
motivacdo de uma reforma do ensino brasileiro. Na pratica, como foi possivel apreender a partir
do acompanhamento de escolas publicas do municipio de Guarulhos (SP), ja nos primeiros anos
de sua implantacio, a reforma tem deixado principalmente os estudantes mais pobres bastante
desesperancados. Esse sentimento se faz presente por compreenderem que o Novo Ensino Médio
precariza o seu curriculo escolar, tornando-o mais confuso e superficial. Assim, muitos jovens de-
monstram a percep¢io de que o futuro, principalmente a possibilidade de chegar a uma institui¢ao
de ensino superior publica, gratuita e de qualidade, tornou-se ameacado. O futuro desses jovens
tornou-se ainda mais incerto por causa de um novo ensino utilitarista, desorganizado, precarizado
e voltado para a formagdo de mao de obra barata ou para o empreendedorismo.

Projeto de vida e futuro nas Ciéncias Sociais

H4 um actimulo de reflexdes nas Ciéncias Sociais que pensam a no¢ao de projeto e de futuro, sob
diferentes perspectivas, que podem ajudar na compreensao da noc¢do especifica de projeto que se
encontra na BNCC, bem como implicacdes. Alfred Schutz (2012), por exemplo, em seu trabalho
classico, aborda o projeto com base em uma abordagem interacionista/fenomenolégica, com o
intuito de evidenciar como as experiéncias subjetivas surgem no mundo da vida cotidiana, a par-
tir de outra categoria, a de conduta. Para ele, todas as condutas previstas partem de projetos que
levam a acdo. Nesse sentido, toda a agdo consciente seria um projeto, pois baseada em uma repre-
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sentacdo mental do que se ird ou pretende fazer. Assim, o projeto envolve sempre uma antecipacao
da conduta futura, que o autor denomina, inicialmente, como uma fantasia motivada pela perspec-
tiva de realizar o préprio projeto. Essa antecipacio, a elaboracdo do projeto, baseia-se, por sua vez,
no “estoque de conhecimento a disposi¢do” (Schutz, 2012, p. 157). O autor avanga diferenciando
o projeto da fantasia pela possibilidade do primeiro ser limitado por essa realidade, pelo estoque
de conhecimentos disponiveis, sendo, portanto, mais calcado na realidade.

No Brasil, Gilberto Velho (2004), em seu trabalho de pesquisa sobre as camadas médias urbanas
do Rio de Janeiro, retoma essa definicao de projeto de Schutz, como conduta organizada para atin-
gir determinado fim, situada em um campo de possibilidades, nas condi¢des que cada individuo
teria para realizar seus projetos. O projeto seria uma forma, segundo Velho (2004), de entendi-
mento das interacdes e das trajetdrias biograficas nas sociedades urbanas, marcadas pelo indi-
vidualismo. Velho (2004), entretanto, alerta que nao se pode reduzir o projeto necessariamente
a um planejamento ou organizacido de uma conduta individual, pois esse projeto também seria a
acdo de um grupo ou de uma coletividade maior. Outra ressalva importante feita por esse autor é
a de que, em uma sociedade de classes, os projetos podem ser atribuidos a determinada classe so-
cial. Cabe investigar se os projetos que fariam sentido para individuos de uma determinada classe
social teriam a mesma aceitacao entre individuos de outra classe social.

Arjun Appadurai (1997), por sua vez, inicia suas reflexdes sobre o futuro a partir da categoria
imaginacdo. Para ele, a imaginacdo é definidora da experiéncia subjetiva da modernidade e seria
motivada por dois fatores: por um lado, pelo desenvolvimento e massificacdo dos meios de comu-
nicacao e, por outro, pela expansao e intensificacdo dos deslocamentos migratérios. Os individuos
nas mais diferentes partes do mundo teriam cada vez mais elementos a sua disposi¢do para ima-
ginarem-se em diversificados lugares e posicdes sociais, pois, para dialogar com a discussdo de
projeto e campo de possibilidades de Schutz, o estoque de conhecimento seria ampliado de modo
radicalmente novo. No limite, conforme Appadurai, cada individuo pode tornar-se um projeto em
constante realiza¢do e atualizagdo. Isso ocorreria porque, entre outras razoes, com a cultura de
massa, a imaginacdo transcenderia dominios exclusivos ou extraordinarios da arte, do mito e do
ritual para constituirem a vida cotidiana das pessoas. Na modernidade, haveria muito mais com o
que se imaginar e muitas possibilidades de lugares onde se imaginar. Contudo, Appadurai também
enfatiza a distingdo entre imaginacdo e fantasia. Para ele, o que caracterizaria esta tultima seria o
seu carater individualista, autotélico e mesmo ilusério, dada a sua desconexdo com ag¢des coleti-
vas. Ja a nocdo de imaginacdo estaria mais préxima do conceito de projeto de Schutz.

Nesse sentido, Schutz e Appadurai oferecem dois apontamentos importantes para subsidiar uma
discussao sobre a efetividade de um trabalho de formacdo escolar voltado para o projeto de vida, a
importancia de: 1) abordar o estoque de experiéncias, ou seja, do repertdrio, para a construgao de
projetos; 2) alertar para a possibilidade de os projetos assumirem a forma de fantasias, de perspecti-
vas excessivamente individualistas e autocentradas, além de distantes do real campo de possibilida-
des. Considerando essas duas indicacdes, cabe ainda questionar, partindo do intuito principal deste
texto, a respeito de quais nog¢des e experiéncias de juventude estio sendo mobilizadas quando se in-
sere o projeto de vida como o eixo central do curriculo e consequentemente da formagao dos jovens.

Ao discutir os projetos de vida e as perspectivas de futuro para os jovens brasileiros no Ensino
Médio, Wivian Weller (2014) ressalta o carater de transicdo que ainda marcaria as concepg¢des
sobre essa etapa da formacdo béasica. Assim, o Ensino Médio deveria formar ou preparar para o
futuro, mesmo que tal futuro seja apenas ingressar no Ensino Superior ou no mundo do trabalho.
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Em outras palavras, uma das questdes que se evidencia na escolha pelo projeto de vida como
parte fundamental do curriculo é a percepc¢io da juventude como etapa de transi¢do e do Ensino
Médio como preparatorio para tal transicdo. Assim, apesar de a BNCC negar a transitoriedade da
juventude, é esse aspecto que se revela quando se quer que a escola exerca papel fundamental na
elaboracdo dos projetos de vida. Este fato pode mostrar-se ainda mais problematico quando se
constata que as reflexdes sobre a experiéncia juvenil na contemporaneidade tém apontado para
um alargamento da juventude como etapa da vida e mesmo para a sua perda de sentido como fase
de transicdo, conforme apontam Feixa (2014) e Canevacci (2005), entre outros.

Essa é uma preocupagdo importante, pois, conforme Jean-Pierre Boutinet (2002, p. 14), em traba-
lho sobre a nog¢io de projeto no ocidente, a sociedade pés-industrial caracterizar-se-ia como uma
cultura de projeto, marcada por “uma profusdo de culturas antecipadoras que chegam perto da
obsessao projetiva”. Em grande medida, é essa obsessdo projetiva da sociedade moderna, aliada a
certas perspectivas de um empreendedorismo de si, tipicos de uma concepc¢io neoliberal e hipe-
rinidivualizante, que marcaria a centralidade da ideia de projeto na nova BNCC e em seu desdo-
bramento pratico na Reforma do Ensino Médio. Essa configuracao poderia levar ao que Boutinet
define como desvios patoldgicos: a desilusdo que tal cultura de projeto poderia causar em quem
ndo possui condi¢des de ou repertdrio para imaginar futuros viaveis, para retomar a discussao de
Appadurai. Boutinet apresenta a figura dos fora-de-projetos da sociedade, individuos com pouca
ou nenhuma condig¢do de constituir ou iniciar um projeto?.

E nesse contexto que se deve situar, para elucidar os efeitos das medidas ligadas a orien-
tacdo escolar ou a insergdo profissional quando essas operam um desvio obrigatério pelo
projeto. Tais efeitos correm o risco de carregar o ator que projeta para uma desventura, a
qual se desenvolvem em consequéncia de uma impossivel relagdo com a categoria do ideal
(Boutinet, 2002, p. 15).

Conforme esse autor, o projeto refere-se a uma temporalidade linear acelerada, configurando, por-
tanto, uma forma de organizar-se em um tempo operatério. Trata-se de um ponto fundamental,
pois, com a implementacdo de um projeto pedagégico centrado na elaboragao de projetos de vida,
a auséncia de recursos e repertorios, ou o estreito campo de possibilidades que impedem qual-
quer perspectiva de futuro e/ou de antecipacao, pode-se apenas suscitar meras fantasias sem base
na realidade, gerando frustragdes e aprofundando desigualdades. Em outras palavras, a questao
que se impde é a de pensar como os jovens pobres das escolas publicas poderiam organizar ante-
cipadamente suas vidas de modo operativo em meio a uma enorme escassez de recursos.

Chega-se, assim, a um ponto central de outra discussdo de Appadurai (2004) mais centrada na
importancia de se trazer o futuro para o campo da cultura e para o centro da discussio antropo-
l6gica, por meio de uma reflexdo sobre a capacidade de aspirar dos mais pobres, entendida como
uma capacidade cultural de orientacdo para o futuro. Segundo esse autor, enquanto os mais ricos
teriam um maior repertério para mapear seu futuro de modo mais efetivo, os mais pobres, com
menos recursos e oportunidades, possuiriam um horizonte de aspiracdes ou de projetos de futuro
mais fragil e menos operativo. “A capacidade de aspirar é, portanto, uma capacidade navegacional”
(Appadurai, 2004, p. 69), de percorrer um repertorio social, cultural e econémico que permita
um futuro mais promissor que o presente. “Assim os pobres ndo sdo nem simples ingénuos nem

3 A importancia dessa relagdo entre juventude e projeto na atualidade é destacada pelas autoras Isaurora Freitas (2013) e Regina
Novaes (2006).
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revoluciondrios secretos” (Appadurai, 2004, p. 65), mas sobreviventes, que tém de estar atentos
as poucas oportunidades que surgem em curtos e raros instantes.

Juventude e futuro em tempos de crise

Em tempos de crise, em que, além dos problemas econdmicos e das politicas que precarizam as
condic¢des de trabalho e vida, com maior intensidade em paises como o Brasil, vemo-nos afetado
por pandemias, guerras, avan¢o do autoritarismo e mudangas climdticas, o futuro da juventude
mostra-se ainda mais incerto. Como aponta Mariana Chaves (2021), é preciso tentar compreender
como os jovens podem projetar-se e construir suas proprias utopias nesses tempos distopicos.
Mostra-se, assim, a importancia de pensar se a no¢ao de projeto de vida muito centrada no indivi-
duo e em certas ideias de meritocracia e empreendedorismo, em detrimento de uma perspectiva
mais coletiva e mesmo de transformacao social, faz sentido para uma geracgao cujo futuro mostra-
-se cada vez mais indefinido ou mesmo inalcangavel.

Para Carmen Leccardi (2005), as mudang¢as no modo de conceber e planejar o futuro incidi-
riam de forma mais incisiva sobre os mais jovens. De acordo com essa perspectiva, inicialmente,
na primeira modernidade, o futuro constituir-se-ia para a juventude como uma conexao entre
projeto de vida, trajetéria biografica e identidade. Planejar ou projetar nesse contexto envolve
apreender o risco como um calculo ou como uma tentativa de controle e reducdo dos proprios
riscos. No entanto, como a prépria Leccardi expde, ja estariamos vivendo no contexto da segun-
da modernidade, que Ulrich Beck (2010) denomina como sociedade do risco. Nessa segunda
modernidade, a relacdo com o risco deslizar-se-ia da chave do calculo para o da imprevisibilida-
de e da impossibilidade de controle. Assim, se na primeira modernidade o futuro seria aberto,
na segunda, o futuro seria de incertezas e inconstancias, em que ndo se conseguiria prever ou
controlar os riscos.

O processo descrito por Leccardi levaria a um alargamento do presente e a uma crise do futuro,
apontando para a constatacdo de que ndo haveria mais longo prazo. Nesse sentido, prossegue
a autora, estariamos presenciando o esgotamento da ideia de projeto. Assim, a condicdo juvenil
passa, além de alargar-se no presente, a constituir-se a partir do fragmento, do imediatismo e das
perspectivas de curto prazo. Tudo isso implicaria uma profunda mudang¢a na maneira como os
mais jovens experimentariam biograficamente sua relagdo com o tempo.

Em discussdo sobre jovens e geragdes em Portugal, Ferreira (2019) afirma que as politicas neoli-
berais de austeridade teriam levado a formac¢do de uma juventude marcada fortemente por uma
condicdo de precariedade. Essa precariedade nao se restringiria mais apenas ao mundo do traba-
lho, tomaria “uma dimensao muito mais ampla nas transi¢des para a idade adulta, afetando outras
dimensdes das vidas juvenis em termos de (des)protecdo social e de (in)dependéncia e, em ultima
instancia, de (in)seguranca ontolégica” (Ferreira, 2019, p. 56). Conforme o autor; essa inseguranca
ontolégica contribuiria para um estreitamento dos horizontes de futuro para os mais jovens. As-
sim, qualquer tomada de decisdo que aponte para uma passagem a vida adulta, como sair da casa
dos pais ou constituir familia, tornar-se-ia cada vez mais incerta e arriscada. Ferreira (2019, p. 57)
chega a falar em uma ‘desfuturizacdo’ da vida dos jovens desta geracdo, que os levaria a um maior
apego as experiéncias do presente.

Deparados com uma realidade onde a estabilidade é muito dificil de garantir e o futuro é
feito de cenarios abertos e prazos curtos, o importante € viver o momento presente, o dia-
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-a-dia, e aproveitar em termos ndo apenas hedonistas, mas também de realizagio pessoal e
identitaria - ainda que, daqui para a frente, de uma forma provisional e reciclavel, flexivel
e adaptativa.

Assim, a relacdo dos jovens com o futuro tem se alterado, tanto da perspectiva do que os jovens
imaginam como futuro para si, como da perspectiva do que as politicas publicas formulam para
eles. Conforme Pappamikail (2022), a questao do futuro nos estudos de juventude esta, do ponto
de vista tedrico, inserida em um debate global, apesar de as relagdes dos jovens com o futuro es-
tarem em constante redefinicdo nos mais diferentes contextos e das mais diferentes formas. Para
a autora, a despeito de uma melhora nas condi¢des de vida dos jovens no Brasil e em Portugal,
principalmente com a massificacdo do Ensino Médio no primeiro e do Ensino Superior no segun-
do, as desigualdades e a falta de perspectiva de futuro persistiria entre os jovens dos dois paises.
Em outro contexto, Wyn e Dwyer (1999), em artigo sobre as transi¢cdes da juventude para a vida
adulta, com base em pesquisas realizadas, nos anos 1990, no Reino Unido, Canada, Australia e
Holanda, ja destacavam que as expectativas de futuro dessa geracao, nascida apés os anos 1970,
teriam se tornado mais complexas e menos previsiveis do que as das geracoes anteriores. Esses
trabalhos demonstram, portanto, a relevancia da discussao sobre juventude e futuro no contexto
global, a partir de diferentes perspectivas, conforme proposto por este artigo.

Outra questdo fundamental para se indagar a respeito dos problemas de uma proposta pedagogi-
ca centrada no projeto de vida proposto pela BNCC esta na perda de importancia do trabalho como
marcador de passagem para a fase adulta na contemporaneidade. [sso ocorre como consequéncia,
entre outros fatores, do proprio processo de precarizacio das relagoes trabalhistas. Ou seja, de um
lado, a BNCC e a reforma do Ensino Médio deslocam a formacdo de uma perspectiva mais cienti-
fica, com a exclusdo ou a diminuicdo de carga horaria de componentes curriculares importantes
como Sociologia e a Filosofia, mas também Histéria, Geografia, Biologia, Quimica e Fisica. De outro,
os mesmos documentos enfatizam uma perspectiva mais profissionalizante ou considerada mais
pratica e supostamente em acordo com as demandas do mercado. Entretanto, os jovens enfrentam
um mundo do trabalho em crise e em constante precarizacdo, mesmo para aqueles com formacao
superior (Standing, 2013; Ferreira, 2019).

Weller (2014) e Corrochano (2014) descrevem a dificuldade da entrada dos jovens brasileiros
no mundo do trabalho formalizado, apds o término do Ensino Médio ou mesmo durante a sua
realizacdo, que levaria a intensificacdo dessa precariedade das relagdes trabalhistas, afetando di-
retamente os mais pobres. Além disso, constatar-se-ia um adiamento da saida da casa dos pais
ou mesmo um ir e vir constante, conforme a definicdo das trajetérias ioid6 de José Machado Pais
(2001). Este comportamento enfraqueceria o que seria outro marcador de passagem para a vida
adulta: o casamento ou a saida da casa dos pais. Nessa instabilidade, os jovens mais pobres, afirma
Corrochano, tém de se virar. Ou seja, fazer o que for possivel para garantir a sobrevivéncia, mas
sem saber quando se terd um trabalho estavel ou a sua prépria familia. Desse modo, o incentivo ao
empreendedorismo promovido pelas politicas publicas de educacdo pode legitimar esse tipo de
pratica precarizada, glamurizando-as.

Conforme Pais (2001), sobre a realidade portuguesa e europeia, apesar de os jovens elaborarem
diferentes projetos, o futuro, na maioria das vezes, situar-se-ia em um contexto de incerteza e
de crise das trajetorias lineares, ndo se deixando guiar por qualquer projeto elaborado pelos
mais jovens ou mesmo pelos mais velhos. Assim, muitas vezes, prossegue o autor, os projetos de
vida juvenis conduzem a um vazio e a perspectiva de um adiamento constante das realizacoes e
mesmo da autonomia, mais identificada com a vida adulta. Os projetos estariam em desacordo,
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portanto, com as trajetdrias de vida dos jovens, tanto pelas novas condi¢cdes sociais, como pelas
novas subjetividades juvenis na contemporaneidade, menos afeitas a trajetérias muito bem de-
lineadas.

Esse diagnostico sobre o futuro dos jovens portugueses aprofunda-se e toma contornos ainda
mais dramaticos no caso do Brasil, principalmente quando se leva em consideracdo outras ques-
tdes como a desigualdade e os altos indices de violéncia que afetam os mais jovens, o que torna a
possibilidade de elaboracao de qualquer projeto de longo prazo ainda mais distante. Assim, en-
quanto as politicas publicas tentam impor uma perspectiva supostamente linear, como salvadora,
em especial dos mais pobres, conforme a propria discussdo sobre projeto e empreendedorismo na
BNCC, esses jovens ou ndo querem se adequar a essa trajetoria linear fechada, ou ndo tém recursos
para se engajar e prosseguir por muito tempo pelos caminhos que lhes sdo apontados ou propos-
tos. As dificuldades de uma trajetoéria linear e bem-sucedida tornam-se ainda maiores quando o
que se oferece ou se incentiva como oportunidade de trabalho aos jovens, principalmente por
meio do que se convencionou denominar como empreendedorismo, caracteriza-se justamente
pela nado linearidade, pelo improviso e pela incapacidade de planejamento de longo prazo.

Em muitos casos, esses caminhos lineares nao se mostram definitivamente como op¢do, dada as
transformagdes no mundo do trabalho. “A transitoriedade e a aleatoriedade pautam os percursos
profissionais de muitos jovens. Mais do que o fim do trabalho, o que parece ocorrer é a substi-
tuicdo de um emprego formal, cuja estabilidade é garantida por beneficios assistenciais, por um
emprego precdrio, informal, autocriado” (Pais, 2001, p. 17). Portanto, como afirma Guy Standing
(2013) em andlise sobre a precariedade como nova norma das relacoes trabalhistas, o ingresso
no mundo do trabalho pelos jovens cada vez mais ocorrera por meio da ocupacdo de posi¢des
precarias. Porém, os empregos instaveis e temporarios estendem-se também progressivamente
para além da juventude e tornam-se a norma da vida adulta ou de certa vida juvenil prolongada.

O projeto de vida reduzido ao empreendedorismo

Na nova BNCC, embora com menor destaque que o projeto de vida, a no¢do de empreendedorismo
desponta como epitome do didlogo que a escola deveria estabelecer com o mundo do trabalho e
com uma proposta de exercicio da cidadania. Essa pode ser uma pista interessante para a com-
preensao de novas formas de producio de subjetividades juvenis que associam trabalho flexivel,
participacdo politica - por meio da ideia de protagonismo juvenil - e estilo de vida. Dessa maneira,
o empreendedorismo é associado diretamente a varios aspectos da prépria concepgao de projeto,
como planejamento, visdo de futuro e aspiracdes. Trata-se de indagar quais seriam as implica¢des
dessa associac¢do entre projeto de vida, empreendedorismo e protagonismo juvenil, que joga em
um mesmo plano desenvolvimento pessoal, inclusdo social, cidadania e diferentes aspectos do
mundo do trabalho.

Essa constante transformacdo ocasionada pelas tecnologias, bem como sua repercussdo
na forma como as pessoas se comunicam, impacta diretamente no funcionamento da so-
ciedade e, portanto, no mundo do trabalho. A dinamicidade e a fluidez das relag¢des sociais
- seja em nivel interpessoal, seja em nivel planetario - tém impactos na formagao das novas
geracdes. E preciso garantir aos jovens aprendizagens para atuar em uma sociedade em
constante mudanca, prepara-los para profissdes que ainda nio existem, para usar tecnolo-
gias que ainda nao foram inventadas e para resolver problemas que ainda ndo conhecemos.
Certamente, grande parte das futuras profissdes envolvera, direta ou indiretamente, com-
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putacdo e tecnologias digitais (Brasil, 2017, p. 473).

0 discurso do empreendedorismo direciona os jovens para uma formacdo mais assumidamente
neoliberal e efetivamente reduz a participagio politica a uma atuag¢io no capitalismo contempo-
raneo como um trader resiliente que espera ser incluido em um novo mundo dos negdcios, mais
flexivel e supostamente mais acessivel. Dessa maneira, portanto, talvez estejamos assistindo a in-
tensificagdo de um outro processo de transformacdo dos modos hegemonicos de experimenta-
¢do e representacao da juventude. Conforme Mike Featherstone (1995), na pds-modernidade, o
individuo passa a construir uma estetizacdo constante de sua propria biografia. O que se observa
nesse processo, que se reflete no texto da BNCC e na prépria reforma curricular, é a associacao
dessa noc¢ao individualizada e estetizada de si com a representacao de um sujeito empreendedor
de si, que constroéi sua proépria vida individual como um produto a oferecer-se para o consumo ou
a partir de um constante calculo econémico.

Consequentemente, criam-se dindmicas novas em que as condi¢des precarizadas de trabalho sao
muitas vezes revalorizadas como autonomia e estratégias criativas dos jovens contemporaneos.
Segundo Frank Marcon (2018), em pesquisa com jovens em Barcelona (Espanha), é preciso com-
preender as complexidades e as ambiguidades dessa nova fase do capitalismo para os jovens, em
que ha um aprofundamento da estetizacdo do cotidiano e uma supervalorizacio da criatividade,
que pode levar a ressignificacdes positivas de formas precarizadas de trabalho. Na nova BNCC, a
discussdo sobre empreendedorismo, resiliéncia e empregabilidade esta presente em varios mo-
mentos, em muitos casos associada a uma certa ideia superficial de cidadania. Em um dos trechos
por exemplo, ela defende que a escola para acolher as juventudes precisa:

Proporcionar uma cultura favoravel ao desenvolvimento de atitudes, capacidades e valores
que promovam o empreendedorismo (criatividade, inovagdo, organizacdo, planejamento,
responsabilidade, lideranga, colaboragio, visdo de futuro, assuncdo de riscos, resiliéncia e
curiosidade cientifica, entre outros), entendido como competéncia essencial ao desenvol-
vimento pessoal, a cidadania ativa, a inclusdo social e a empregabilidade (Brasil, 2017, p.
466).

Desponta, assim, a ideia de que todos podem empreender e tornarem-se players bem-sucedidos
de um capitalismo criativo e flexivel, como um Elon Musk ou Mark Zuckerberg, ou ainda como um
youtuber de sucesso. Os efeitos dessa mudanca podem apresentar-se entre os individuos mais
pobres, em especial os mais jovens, que passariam a tomar qualquer trabalho que, de tdo precario
e flexivel, pode ser ressignificado, iluséria e prestigiosamente, como um empreendimento capi-
talista promissor. Conforme Featherstone (1995), a juventude seria, ao mesmo tempo, produto e
produtora de uma cultura do consumo, pois é tomada como a fase da vida mais suscetivel a consti-
tuir-se como um modo de vida consumista, marcado por estilos de vidas cada vez mais flexiveis e
cambiantes. Contudo, a prépria juventude também se torna um estilo a ser consumido, marcando
um processo acentuado de estetizacdo da vida cotidiana, deixando ainda mais borradas as fron-
teiras entre jovens e ndo jovens.

Consideracdes finais

Em tempos distopicos, como afirma Chaves (2021), pensar os futuros que os proprios jovens ima-
ginam para si e para o mundo em que vivem mostra-se fundamental. No entanto, é importante
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também considerar, afinal, que futuro as politicas publicas estdo planejando para os jovens na atu-
alidade. No caso das recentes reformas curriculares da Educacio Basica brasileira, principalmente
a do Ensino Médio, o futuro da juventude é pensado simultaneamente nos dois sentidos propostos
por Giroux (2003), da juventude como um investimento para certo futuro promissor e da juven-
tude como um problema futuro, que deve ser controlado o quanto antes. Assim, a nova BNCC e a
Reforma do Ensino Médio, ao mesmo tempo projetam o que imaginam como um futuro exitoso
e de contribuicdo para o pais, ao mesmo tempo em que tomam como pressuposto a ideia de que
a juventude que nao é capaz de se alinhar com esse futuro projetado por certas forgas politicas
apresenta-se como um problema ou como colocando em risco certas expectativas.

Segundo Woodman (2011), a forma como os jovens conduzem seu futuro, como um projeto pes-
soal ou ndo, tem sido uma das principais questdes dos estudos de juventude nos dltimos tempos.
Haveria, conforme esse autor, duas tendéncias importantes no estudo da relacdo entre juventude
e futuro; A primeira enfatiza como os jovens passam a dedicar-se a um planejamento desse futu-
ro e a outra que afirma que, diante de um cendrio de instabilidade e de poucas perspectivas, os
jovens tenderiam a refugiar-se no presente, com pouca ou nenhuma preocupagao com o futuro.
Para Woodman (2011) e Pappamikail (2022), é de fundamental importancia compreender que a
ndo existéncia ou a dificuldade de se apreender uma nogao de futuro muito bem planejada, cons-
tituida na forma de projeto de vida, nao significa que os jovens deixaram de sonhar e de imaginar
um futuro para si.

Nesse sentido, a grande questdo que se coloca para o futuro que é planejado por essa politica pu-
blica para a educagao brasileira situa-se em torno de certa ideia de projeto de vida que se pretende
linear e bem acabado, enquanto se vive em um mundo de incertezas e distopias, em que o longo
prazo se torna cada vez mais incerto. Os jovens estariam, assim, passando dos ritos de passagem,
que marcariam um ingresso definitivo na vida adulta, para os ritos de impasse, em que nao se
reconheceria mais tdo facilmente quando se daria o inicio da vida adulta, conforme descrito por
Pais (2009). Assim, se nas sociedades tradicionais haveria rituais bem marcados de passagem, que
transmitiriam aos individuos um novo status, o de adulto, no novo contexto, ndo apenas tais refe-
réncias se esvaem, como tal passagem apontaria para algo imprevisivel ou mesmo para um futuro
assustador. Isso levaria os jovens a desenvolverem as mais diferentes estratégias para enfrentar
esse impasse, como exp0e Pais, seja por um apego a viver o presente intensamente sem pensar no
futuro, seja pela adesao total a pratica do “se virar” e de aceitar engajar-se precariamente no que
aparecer como oportunidade.

Por outro lado, se os marcadores de passagem se tornam cada vez menos claros, por outro, ainda
se criam expectativas de etapas ideais para o curso da vida, processo que Pais identificou como a
persisténcia das normatividades etarias. Em outras palavras, se cada vez mais as fronteiras entre
as fases da vida sdo borradas, ainda ocorreria uma grande cobranga para que os individuos reali-
zem suas trajetorias dentro de uma perspectiva etaria mais delimitada, com idade ideal para a for-
macdo, para o ingresso no mundo do trabalho e mesmo para a constituicao de familia. Com isso, o
que se tem é uma ampliacdo do impasse e dos dilemas da juventude contemporanea. Ou seja, uma
abordagem acritica e individualista do projeto de vida na formacao escolar, somada a uma visdo de
juventude desprendida da complexidade da vida real, podem intensificar o sentimento de incerte-
za. Esse é justamente o investimento proposto pela nova BNCC e pela reforma do Ensino Médio: a
ideia de um futuro linear e pautada por concep¢des como empreendedorismo e resiliéncia.

Com isso, ndo se deve pressupor que a discussido sobre o futuro ou o projeto de vida nio seria im-
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portante para os jovens estudantes do Ensino Médio brasileiro. Muito pelo contrario, a presenca
no cotidiano de escolas nas cidades de Sao Paulo e Guarulhos tem demonstrado que os jovens es-
tdo muito preocupados com o seu futuro. Nessas escolas, uma das avaliacdes dos jovens a respeito
da reforma do Ensino Médio tem sido justamente a de que as mudancas estariam a atrapalhar a
realizacdo de um futuro bem-sucedido. Segundo muitos deles relataram, a criagdo de novas disci-
plinas desconectadas das questdes cobradas em processos de sele¢io das universidades publicas
deixa-los-ia ainda mais distantes da continuidade dos estudos no ensino superior, reservando-
-lhes como destino a atuagcdo como mao de obra barata em um mercado de trabalho precarizado.

Portanto, conclui-se que essa ideia burocratizada de futuro que é estabelecida como uma disci-
plina especifica e como pauta de uma grande reforma do Ensino Médio, conforme tem ocorrido
na maioria dos estados, tem se chocado com as reais aspiracdes da juventude pobre brasileira. A
questdo do futuro dos jovens poderia e deveria estar no cotidiano das relacdes escolares. Porém,
para isso, é preciso que nido se pense em mais uma reforma curricular, elaborada desde cima, mas
que se leve, efetivamente, a sério as singularidades dos jovens reais que habitam o chao da escola,
buscando compreender seus sonhos e dilemas em um mundo em crise.

Referéncias

APPADURAI, Arjun. Modernity at Large: cultural dimensions of globalization. Minneapolis: University of Minnesota
Press, 1997.

APPADURALI, Arjun. The Capacity to Aspire: Culture and the Terms of Recognition. In RAO, V.; WALTON, M. (Orgs.). Cul-
ture and Public Action. Palo Alto, Califérnia: Stanford University Press, 2004.

BECK, Ulrich. Sociedade de Risco. Sdo Paulo: Ed. 34, 2010.
BOUTINET, Jean-Pierre. Antropologia do projeto. Porto Alegre: Artmed, 2002.

BRASIL. Ministério da Educagido. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. Disponivel em: http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 07 mar. 2024.

CANEVACCI, Massimo. Culturas eXtremas: mutagdes juvenis nos corpos das metroépoles. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

CASSIO, Fernando; GOULART, Débora. A implementacio do Novo Ensino Médio nos estados: das promessas da reforma
ao ensino médio nem-nem. Revista Retratos da Escola, v. 16, n. 35, p. 285-293, 2022.

CORROCHANO, Maria Carla. Jovens no ensino médio: qual o lugar do trabalho? In: DAYRELL, ].; CARRANO, P,; MAIA, C.
(Orgs.). Juventude e ensino médio: sujeitos e curriculos em dialogo. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2014.

CORT]I, Ana Paula. Ensino Médio em Sdo Paulo: a expansdo das matriculas nos anos 1990. Educa¢ao & Realidade, v. 41,
n. 1, p.41-68, 2016.

CORT]I, Ana Paula. Politica e significantes vazios: uma analise da Reforma do Ensino Médio de 2017. Educag¢ao em Re-
vista, n. 3, p. 1-20, 2019.

FEATHERSTONE, Mike. Cultura do consumo e pés-modernismo. Sdo Paulo: Studio Nobel, 1995.

FERREIRA, Vitor Sérgio. Jovens e gera¢des em tempos de crise: entre Portugal e o contexto global. In: COLACO, V.; GER-
MANO, [.; MIRANDA, L.; BARROS, J. (Orgs.). Juventudes em Movimento: Experiéncias, Redes e Afetos. Fortaleza: Ex-
pressdo Grafica Editora e Universidade Federal do Cear3, 2019.

FERRET], Celso. A reforma do Ensino Médio e sua questionavel concepc¢io de qualidade da educagio. Estudos Avanca-
dos, v. 32,n. 93, p. 25-42, 2018.

FERRET], Celso; ZIBAS, Dagmar; TARTUCE, Gisela. Protagonismo juvenil na literatura especializada e na reforma do
Ensino Médio. Cadernos de Pesquisa, v. 34, n. 122, p. 411-423, 2004.

FORACCHI, Marialice. A juventude na sociedade moderna. Sdo Paulo: Pioneira [Editora da Universidade de Sdo
Paulo], 1972.

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2007.



Alexandre Barbosa Pereira

FREITAS, Isaurora C. M. Jovens universitarios de cidades interioranas: modos de vida e projetos de futuro. Linguagens,
Educacio e Sociedade, n. 29, p. 323-356, 2013.

GIROUX, Henry. Youth, Higher Education, and the Crisis of Public Time: Educated Hope and the Possibility of a Democra-
tic Future. Social Identities, v. 9, n. 2, p. 141-168, 2003.

HALL, Stuart; JEFFERSON, Tony. Resistance through rituals: youth subcultures in post-war Britain. London: Hutchin-
son and Co, University of Birmingham, 1976.

KLEIN, Ana Maria; ARANTES, Valéria. Projetos de vida de jovens estudantes do Ensino Médio e a escola. Educa¢ao &
Realidade, v. 41, n. 1, p. 135-154, 2016.

LECCARD]I, Carmen. Por um novo significado do futuro: mudanga social, jovens e tempo. Tempo Social, revista de so-
ciologia da USP,v. 17, n. 2, p. 35-57, 2005.

MANNHEIM, Karl. El problema de las generaciones. Revista Espaiiola de Investigaciénes Socioldgicas, n. 62, 1993
[1928]. Disponivel em: http://www.reis.cis.es/REIS/PDF/REIS_062_12.pdf. Acesso em: 07 mar. 2024.

MARCON, Frank. Juventudes, precariedades e estetizagcdo: mobilidades, formas de trabalho e estilos de vida. In: MAR-
CON, F; NORONHA, D. (Orgs.). Juventudes e movimentos. Aracaju: Criacdo, 2018.

NOVAES, Regina. Os jovens de hoje: contextos, diferencas e trajetérias. In: ALMEIDA, M. I. M. de; EUGENIO, E. (Orgs.).
Culturas jovens: novos mapas do afeto. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2006.

PAIS, José Machado. Ganchos, tachos e biscates: Jovens, trabalho e futuro. Porto: Ambar, 2001.

PAIS, José Machado. A Juventude como fase de vida: dos ritos de passagem aos ritos de impasse. Satide e Sociedade,
v.18,n.3, p. 371-381, 2009.

PAPPAMIKAIL, Lia. Futuro incerto e transicdo para a vida adulta: as novas geragées diante do projeto de vida. In: BO-
NILLA, M. L.; CORREIA, V. (Orgs.). Aproximac¢odes aos mundos juvenis. Didlogos ibero-americanos. Bogot4, Colombia:
Pontificia Universidad Javeriana, 2022.

SCHUT?Z, Alfred. Sobre fenomenologia e relacdes sociais. Petropolis, R]: Vozes, 2012.

SOUZA, Regina Magalhdes de. O discurso do protagonismo juvenil. Sdo Paulo: Editora Paulus, 2008.
STANDING, Guy. O precariado: a nova classe perigosa. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2013.
TARDE, Gabriel. A opinido e as massas. Sao Paulo: Martins Fontes, 2005.

VELHO, Gilberto. Individualismo e cultura: notas para uma antropologia da sociedade contemporanea. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Ed., 2004.

WELLER, Wivian. Jovens no ensino médio: projetos de vida e perspectivas de futuro. In: WOODMAN, Dan. Young Peo-
ple and the future: Multiple Temporal Orientations Shaped in Interaction with Significant Others. Young, v. 19, n. 2, p.
111-128, 2011.

WYN, Johana; DWYER, Peter. New Directions in Research on Youth in Transition. Journal of Youth Studies, v. 2, n. 1, p.
5-21,1999.



Futuros em disputa

Disputed futures: youth, education and
life project in high school

Abstract

The present work, which is theoretical by nature,
addresses the conceptual dimension of political
The main aspect of Brazil’s new National Common
Curricular Base (BNCC in the Portuguese acronym)
for basic education - especially for high school ye-
ars - is the importance of the school approaching
youth issues. By announcing such an objective, the
document produces a certain discourse and lays
the foundation of public policies on youth, such as
the Brazilian High School Reform. As long as the no-
tion of youth is mobilized, other terms also appear
as central categories in the BNCC: life project and
entrepreneurship. This article analyzes and proble-
matizes these references in the BNCC, questioning
which notions of youth and future are mobilized
in this document and approaches the meanings of
an educational action centered in one public poli-
cy and pedagogy of the life project, which seeks to
prepare students for entrepreneurship. The resear-
ch works fundamentally with discourse analysis of
the Brazilian curriculum proposal. Its main conclu-
sion is that the discourse on the notion of the future
for young people constructed by the Brazilian High
School Reform does not dialogue with the reality
and future aspirations of young Brazilians.
Keywords: youth; life project; future; entrepre-
neurship; public policies

Futuros em disputa: juventud, educacion
y proyecto de vida en la ensefianza media

Resumen:

El principal aspecto de la Base Nacional Comun
Curricular (BNCC) para la educaciéon basica en
Brasil - principalmente para la ensefianza media
- se centra en la importancia de que las escuelas
se acerquen a las cuestiones de la juventud. Al
anunciar ese objetivo, el documento produce un
determinado discurso y basa politicas publicas
para los jovenes, como la Reforma de la Ensefian-
za Media. En la medida en que se moviliza la noci-
on de juventud, otros términos también emergen
como categorias centrales en la BNCC: proyecto de
vida y espiritu emprendedor. El articulo analiza y
problematiza esas referencias en el BNCC, cues-
tionando qué nociones de juventud y de futuro se
movilizan en ese documento y aborda los signi-
ficados de una accién educativa centrada en una
politica publica y en una pedagogia del proyecto
de vida, cuyo propdsito es preparar estudiantes
para ser emprendedores. La investigacién traba-
ja fundamentalmente con el andlisis del discurso
de la propuesta curricular brasilefia. Su principal
conclusion es que el discurso sobre la nocién de
futuro para los jovenes construido por la Reforma
de la Ensefianza Media no dialoga con la realidad y
las aspiraciones futuras de los jovenes brasilefios.
Palabras Clave: juventud; proyecto de vida; futu-
ro; espiritu emprendedor; politicas publicas
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