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Resumo

O ensino de sociologia tem sido um tema cada vez mais pesquisado
nas ciéncias sociais brasileiras, porém, ainda sio raros os estudos que
trazem elementos comparativos com outras realidades nacionais. Vi-
sando contribuir para esse debate, este artigo traz alguns dados acerca
do ensino de sociologia na provincia de Santa Fé (Argentina), situan-
do como que o ensino de sociologia ocorre nesse contexto a partir de
fontes documentais e trabalho de campo. A pesquisa foi realizada em
escolas que possuiam a orientagdo “ciéncias sociais e humanidades”
no ensino médio, apontando para o predominio de professores com
formacgao em areas correlatas da sociologia, e o reconhecimento destes
profissionais na relevancia da sociologia no ensino médio.
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The Teaching of Sociology in Santa Fé (Argentina):
some comparative clues to the Brazilian case

Abstract:

The teaching of sociology has been an increasingly researched subject in
the Brazilian social sciences, however; studies that bring comparative el-
ements with other national realities are still rare. Aiming to contribute to
this debate, this article brings some data about the teaching of sociology
in the province of Santa Fé (Argentina), situating how the teaching of so-
ciology occurs in this context from documentary sources and fieldwork.
The research was carried out in schools that had the orientation “social
sciences and humanities” in high school, pointing to the predominance
of teachers with training in related areas of sociology, and the recogni-
tion of these professionals of the relevance of sociology in high school.
Keywords: Teaching sociology. High school. Argentine sociology.

La Ensefianza de Sociologia en Santa Fe (Argentina):
algunas pistas comparativas con el caso brasilefio

Resumen:

La ensefanza de sociologia ha sido un tema cada vez mas investigado en
las ciencias sociales brasilefias, pero todavia son raros las investigaciones
que aportan elementos comparativos con otras realidades nacionales. Con
el objetivo de contribuir a ese debate, este articulo trae algunos datos sobre
la ensefianza de sociologia en la provincia de Santa Fe (Argentina), situ-
ando como la ensefianza de sociologia ocurre en este contexto a partir de
fuentes documentales y trabajo de campo. La investigacion fue realizada en
escuelas que poseian la orientacion “ciencias sociales y humanidades” en
la ensefianza secundéria, apuntando al predominio de maestros con for-
macion en areas relacionadas de la sociologia, y el reconocimiento de esos
profesionales em la relevancia de la sociologia en la ensefianza secundario.
Palabras clave: Ensefianza de sociologia. Ensefianza secundaria. Socio-
logia argentina.
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O debate sobre o ensino de sociologia no Brasil tem sido pro-
fundamente incrementado nos ultimos anos, como bem de-
monstram os diversos balangos que vém sendo realizados em
periodo recente (Caregnato, Cordeiro, 2014; Oliveira, 2015b;
Bodart, Cigales, 2017; Handfas, 2017), todavia, percebe-se ain-
da uma profunda lacuna em termos de estudos comparativos
no dmbito internacional (Oliveira, 2014), que nos possibilitem
perceber com clareza as singularidades do caso brasileiro, in-
serido no contexto da tradi¢do intelectual nacional das ciéncias
sociais.

Alguns estudos pontuais trouxeram elementos comparativos in-
teressantes, como no caso da pesquisa elaborada por Leithaus-
se e Weber (2010), analisando as perspectivas dos professores
brasileiros e alemdes, ou ainda a tese recente de Magaira (2017)
sobre os livros de sociologia no Brasil e na Franca. Estes esforgos
inserem-se também dentro das transformacoes que tém ocorri-
do no préprio campo da sociologia, com o impacto crescente na
globalizac¢do sobre a agenda de pesquisa dos programas de pds-
-graduacdo no Brasil (Neves, Cavalcanti, 2018).

Nesse sentido, compreendo como fundamental para a consolida-
¢do dessa area de estudos o fomento as pesquisas comparativas,
que ao mesmo tempo insiram o ensino de sociologia em suas tra-
di¢cdes nacionais, mas também destaque os pontos em comum
que a docéncia desta ciéncia possui na realidade do ensino médio.

O presente artigo almeja, portanto, trazer elementos para essa dis-
cussdo apresentando dados resultantes de pesquisa realizada na
cidade de Santa Fé (Argentina), capital da provincia de Santa Fé'.

1 A viabilizacdo desta pesquisa se deu por meio do programa de mobilidade “Escala
Docente” da Associagdo Universitaria Grupo Montevidéu (AUGM), no qual tive a oportu-
nidade de atuar como professor visitante na Universidade Nacional do Litoral (UNL) na
Faculdade de Humanidades e Ciéncias, junto ao departamento de Sociologia. Agradeco
enormemente o apoio recebido por parte da associagio, assim como aos docentes da
UNL pela recepgao e esfor¢os na viabilizacdo de minhas atividades.
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A escolha pela realizacdo da pesquisa nessa provincia ndo se deu
movida pelo acaso, uma vez que se trata daquela que possui uma
presenca mais incisiva da sociologia no curriculo da educagdo se-
cunddria argentina, como explicitarei mais adiante. Ainda que meu
foco aqui ndo recaia numa analise comparativa no sentido estrito,
compreendo que a exposicdo dos dados obtidos com essa pesquisa
nos possibilita empreender um levantamento inicial de questdes
interessantes que situem o caso brasileiro em relagdo a outro na
América Latina.

Para a melhor compreensdo do leitor deste artigo organizei o
texto nas seguintes se¢des: a) contextualizacdo do ensino médio
(educacao secundaria) na Argentina e do ensino de sociologia
em particular; b) analise do caso particular do ensino de sociolo-
gia em Santa Fé; c) apresentacdo da pesquisa realizada na cidade
de Santa Fé, com destaque para as observacoes realizadas in loco
nas aulas de sociologia; d) consideragdes finais.

A Sociologia na Escola Secundaria Argentina

0 quadro comparativo com a Argentina, com respeito ao ensi-
no de sociologia, sé é possivel se compreendermos também as
diferencas substantivas que existe entre a organizacdo escolar
de ambos os paises. Diferentemente do que ocorre no Brasil,
no qual temos um modelo “unificado” de ensino médio atual-
mente?, na Argentina o ensino secundario organiza-se em dois
ciclos, o primeiro basico, que é de orientagdo comum que dura
de dois a trés anos, e o segundo é um ciclo orientado, voltado
para as diversas areas do conhecimento, que possui duragio
entre 3 e 4 anos, a este segundo ciclo da-se o nome de bachi-
llerato. Assim como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

2 Néo estou desconsiderando aqui a chamada “Reforma do Ensino Médio”, porém com-
preendo que sua implementacdo permanece incipiente, ndo sendo ponto pacifico a for-
ma que ela assumird nos distintos contextos regionais.
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(1996) no Brasil, a Lei da Educacao Nacional (2006) da Argen-
tina atrela fortemente a formac¢do da educacdo secundaria em
termos de preparacdo para o mundo do trabalho e para o exer-
cicio da cidadania.

Como nos indica Olivos (2017), é a partir da década de 1990,
no computo das reformas educacionais conduzidas nos paises
latino-americanos, que a organizacdo curricular da educagao ar-
gentina passa a ser orientada, principalmente, a partir das pro-
vincias. Ainda segundo o autor:

En la secundaria argentina existe un curriculo diversifi-
cado en las diferentes provincias pero comparten ciertos
elementos que son comunes y obligatorios en todo el pais,
con lo cual se busca garantizar una educacién con calidad
y equidad para todos. El Plan Nacional de Educacién Obli-
gatoria, aprobado por el CFE por Resolucién num. 79/09,
“integra las politicas nacionales, provinciales y locales, las
estrategias para enfrentar los retos de la educacién obliga-
toria, en sus diferentes dmbitos, niveles y modalidades y la
articulacién con las intervenciones intersectoriales de otros
ministerios” (Subsecretaria de Equidad y Calidad Ministe-
rio de Educacion de la Nacién, 2009:4) y organizaciones so-
ciales; toda vez que la educacién secundaria debe habilitar
para el ejercicio pleno de la ciudadania y orientar para el
mundo del trabajo y para la continuacién de estudios (Oli-
vos, 2017, p. 626).

Isso significa dizer, por exemplo, que em praticamente todas as
provincias argentinas encontraremos op¢des de ensino secun-
dario com a orientacdo em ciéncias sociais/humanidades, po-
rém, isto ndo implica que haja espago garantindo para a sociolo-
gia nesses planos curriculares.

Nessa direcdo é relevante esclarecer um ponto central em

relacdo as distintas tradi¢des intelectuais que possuimos: a
concepcao de ciéncias sociais que temos no Brasil atualmen-
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te3, restrita a antropologia, a ciéncia politica e a sociologia, é
bastante particular nossa, havendo uma compreensdo mais
alargada nos paises latino-americanos, de modo que uma
escola de ensino médio com orientacdo em ciéncias sociais
pode ndo contar com disciplinas escolares nestas areas do co-
nhecimento, concentrando-se eventualmente em disciplinas
como histdria, geografia, economia, psicologia etc.

Confluindo com o que foi apontado anteriormente, Pereyra e
Pontremoli (2014, p. 148) indicam as seguintes questdes acerca
do ensino de sociologia em Buenos Aires:

En la produccién de un curriculum se ponen en juego dis-
putas profesionales y académicas. Como bien refiere la lite-
ratura especializada, hablar del curriculum remite a proce-
sos de seleccidn, organizacion, distribucién y transmisiéon
de conocimiento que implican tomas de decisiones. La Ley
Federal de Educacién se enmarcé en un contexto de refor-
mas estructurales a través de las cuales el Estado redefinié
su rol. En el campo educativo se impulsaron cambios en la
organizacién de los niveles y en los contenidos a ensefiar.
La “antigua escuela secundaria” se reestructurd en lo que
se denomind el nivel polimodal y éste se organizé en dife-
rentes modalidades [Ciencias Naturales; Economia y Gesti-
on de las organizaciones; Humanidades y Ciencias Sociales;
Produccién de bienes y servicios; y Comunicacion, Arte y
Disefio]. Se estableci6 asi un espacio curricular basico para
todas las modalidades, uno propio para cada una y otro de
definicién institucional. Es en el espacio curricular de la
modalidad Humanidades y Ciencias Sociales, que se decidio
incluir la materia Sociologia.

En el Disefio Curricular Provincial para el Nivel Polimodal,
la sociologia fue definida como el estudio de la vida social
humana, los grupos y las sociedades. (Buenos Aires, 2003).

3 E importante também indicar que essa concepgdo particular de ciéncias sociais que
temos apenas se consolida na segunda metade do século XX, em especial no cendrio p6s
Reforma Universitaria de 1968, uma vez que os primeiros cursos de ciéncias sociais no
Brasil possuiam uma concepg¢do mais ampliada acerca do que seriam estas ciéncias.
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Su especificidad radicaba en la comprension de las activi-
dades humanas como insertas en redes de mutua interde-
pendencia, lo cual genera tensiones entre el individuo y la
estructura social, entre accién y estructura social. Diferen-
tes tradiciones abordan la realidad social por lo tanto un
enfoque adecuado ha de reflejar su caracter plural.

Nessa direcao, a sociologia ensinada na Argentina aproxima-se
parcialmente em termos de tematicas do que vem sendo ensina-
do no Brasil, esta aproximacao parcial deve-se ao fato de que em
nosso contexto o ensino da sociologia abarca ainda contetdos
préprios da antropologia e da ciéncia politica, disciplinas que
possuem espago proprio para seu ensino em alguns curriculos
escolares argentinos. Percebe-se ainda um lugar mais periférico
que essa disciplina ocupa, ao depender de forma mais direta da
insercdo de seus conteudos no nivel das provincias.

Ainda que ndo seja objeto de reflexdo deste presente artigo, é
valido ressaltar as diferencas existentes entre o Brasil e a Ar-
gentina no ambito da formacdo de professores de sociologia.
Ao passo que no Brasil esses profissionais sdo formados, so-
bretudo, nas licenciaturas em ciéncias sociais, cujo numero de
cursos cresceu de forma significativa a partir de 2008 (Olivei-
ra, 2015a), na Argentina a formacgao de profesorado de sociolo-
gia (licenciatura em sociologia) aparece como uma formacgéo
complementar ao bacharelado em sociologia, oferecida apenas
em algumas universidades, como a Universidade de Buenos Ai-
res, Universidade Nacional de La Plata, Universidade Nacional
de Cuyo etc.

Essas diferengas no cenario da formacao docente argentina tém
ao menos duas implica¢des diretas sobre o ensino de sociologia
naquele pais: a) a formacgao de professores de sociologia ocorre
de forma estritamente disciplinar, com um dialogo secundario
com as areas correlatas, com as demais ciéncias sociais, por as-
sim dizer; b) ha certo descompasso entre a oferta de cursos de
licenciatura em sociologia e a presenca da sociologia no curricu-
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lo, ha provincias que possuem este curso, porém, ndo possuem a
disciplina no curriculo escolar, como também o inverso.

Esta breve contextualizacdo, apesar de ndo aprofundar a analise
da realidade educacional argentina - o que fugiria do foco e es-
copo deste artigo -, almeja situar o leitor com relacao as diferen-
cas existentes entre o sistema educativo brasileiro e o argentino,
possibilitando uma melhor compreensdo do que serd posto na
secdo seguinte.

O ensino de sociologia na provincia de Santa Fé

Como ja indicado no inicio deste trabalho, os dados aqui apre-
sentados referem-se a pesquisa realizada junto a escolas na ci-
dade de Santa Fé, capital da provincia homonima, e apesar de
Rosario ser a maior cidade da regido deve-se apontar que é na
capital que encontramos o Unico curso de sociologia, junto a
Universidade Nacional do Litoral (UNL).

Apesar da UNL ter sido criada em 1919, a Faculdade de Huma-
nidades e Ciéncias fora constituida apenas em 1987, havendo ja
anteriormente cursos de formacdo de professores. Neste cena-
rio os cursos de sociologia e de ciéncia politica surgiram apenas
em 2003, representando o esfor¢o da comunidade académica de
compensar a auséncia destas carreiras na regido, inviabilizadas
durante o periodo da ditadura na Argentina, conforme me foi
indicado pela decana da faculdade, assim como pelo diretor da
carreira de sociologia.

Interessante perceber que contrariamente ao que aconteceu
no Brasil, que no periodo da ditadura ocorreu um incremento
significativo dos cursos de ciéncias sociais (Liedke Filho, 2005),
na Argentina a relac¢do foi mais conflitiva. Como bem nos indica
Blois (2015, p. 638-639) ao comparar o processo de institucio-
naliza¢do da sociologia nos dois paises:
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Los derroteros de la sociologia en Brasil y Argentina no pue-
den estar desvinculados de las particulares relaciones que
la disciplina tejié en cada caso con el Estado. En Brasil, aun
cuando ese vinculo no estuvo exento de fuertes tensiones y
conflictos, los socidlogos, en momentos y coyunturas socia-
les y politicas ciertamente diferentes, pudieron aprovechar
la receptividad que, bajo diversas modalidades, esa institu-
cién tuvo hacia la disciplina y legitimar de ese modo la per-
tinencia de sus labores. Si ello pudo asegurar un significati-
vo apoyo material para la disciplina, produjo también una
amplia expectativa sobre su papel o rol en la resolucién de
los problemas y desafios que el Estado, y quienes lo contro-
laban, reconocian como mas apremiantes (Carvalho, 2007).
Esa vinculacion se inscribia en la relacién mas amplia entre
intelectuales y élites politicas que, desde la propia constitu-
cion del Estado brasilefio habia dado un marcado protago-
nismo a la ciencia y al saber especializado —como sea que
se lo definiera— a la hora de orientar las iniciativas poli-
ticas y los horizontes de accidon. Desde entonces y durante
buena parte del siglo xx se dio un proceso de mutuo refor-
zamiento: mientras que las élites buscaban en el discurso y
en hallazgos de los intelectuales un recurso capaz de funda-
mentar y legitimar sus iniciativas, los intelectuales (en sus
mas diversas orientacio nes), atendiendo esas demandas,
procuraron constituirse como un grupo con la capacidad de
intervenir activamente en la esfera publica “al servicio de la
construccién politica del pais” (Pécaut, 1990).

Lo anterior contrasta de manera marcada con lo ocurri-
do en Argentina, donde la vinculacién entre intelectuales,
élites y Estado fue ciertamente problematica, como lo ex-
presan la relacidn conflictiva de las autoridades politicas
con las universidades publicas y el paralelo florecimiento
de circuitos intelectuales alternativos y en disputa con los
oficiales. El vinculo no fue distinto con otras instituciones
de la sociedad civil (como los sindicatos, las organizaciones
empresarias o los partidos politicos mayoritarios), donde
raramente los intelectuales pudieron incorporarse o ser
reconocidos como voces de peso. Entre esas instituciones
y los intelectuales tendié a predominar una persistente des-
confianza (Sarlo, 2002). Los intelectuales, y entre ellos los
propios socidlogos, tendieron a definir su intervencién e
identidad “en contra” del Estado. Este, como contrapartida,
tendié a ignorarlos.
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Esse é um ponto relevante para compreendermos melhor a di-
namica da sociologia em ambos os paises, pois isto também nos
ajuda a compreender como ocorre o distanciamento entre a so-
ciologia escolar e a sociologia académica em ambos os paises.

Um fato que me chamou atencao quando pesquisei sobre a UNL,
e que lancei como uma pergunta para a decana e para o diretor
da carreira, foi o porqué de ser ausente uma formacao de profes-
sores de sociologia na UNL, considerando a demanda existente
no desenho curricular da provincia, assim como a existéncia da
licenciatura nesta universidade para outras carreiras nas hu-
manidades, como a histéria e a geografia. Ainda, segundo esses
agentes, havia uma demanda mais clara em torno da formacgao
de pesquisadores para a regido, ao mesmo tempo em que den-
tro das disputas existentes no ambito da universidade as demais
carreiras que produziam licenciados que vinham lecionando so-
ciologia também pressionaram para que a licenciatura em socio-
logia ndo fosse criada, uma vez que isto implicaria numa perda
de mercado de trabalho para seus egressos™.

Apesar deste distanciamento entre a formacdo de sociélogos
nesta provincia e a realidade escolar, percebe-se que em termos
de pratica profissional a situacdo é mais complexa. Em pesqui-
sa realizada com os primeiros graduados em sociologia (2009-
2017), Chiconi et al. (2017) apontam que cerca de 20 % deles
atuam como “docentes ndo universitarios”, ocupacdo que esta
atras apenas da docéncia universitaria e empatada com “técni-
cos do Estado”. Em que pese a pesquisa nao detalhar quais se-
riam as disciplinas lecionadas por esses egressos, pode-se infe-
rir que é bastante provavel que muitos deles estejam lecionando
sociologia em escolas em Santa Fé, jA que na mesma pesquisa
indica-se que 75 % dos formados apontam que ha uma relagdo

4 Diferentemente do que ocorre no Brasil essa ndo é uma situagdo irregular, uma vez
que dentro da legislagdo em vigor para cada disciplina ha um rol relativamente amplo de
formagdes docentes que podem legalmente leciona-las.
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direta entre a atual atividade profissional e a formacao recebida
na graduacao em sociologia.

Interessa-me destacar com isso que na provincia de Santa Fé,
apesar da presenca significativa da sociologia no curriculo esco-
lar, apenas residualmente encontramos docentes com formacao
nesta area lecionando em escolas, prevalecendo a presenca de
professores de areas correlatas. Mesmo havendo este distancia-
mento entre a formacdo oferecida no ensino superior e o curri-
culo escolar, também foi indicado durante a pesquisa que dois
docentes da area de sociologia da UNL participaram diretamen-
te da elaboracgdo do curriculo de sociologia.

Como ja indicado, na provincia de Santa Fé temos a presenca
mais incisiva da sociologia no curriculo escolar, estando pre-
sente em duas distintas orientagdes dos bachilleratos: a) agro y
ambiente; b) ciencias sociales y humanidades. Também a sociolo-
gia se faz presente associada a antropologia na disciplina antro-
pologia y sociologia turistica, presente na orientacdo turismo. A
sociologia ndo esta presente no ciclo basico do ensino médio de
Santa Fé, havendo, no entanto, a presenca de disciplinas como
histéria e geografia, além de “formacao ética e cidada”, na qual
figuram alguns contetidos socioldgicos de forma mais interdis-
ciplinar.

Considerando o carater mais geral da formagao, assim como a
presenca mais significativa do sistema educativo - pois como
nos foiindicado repetidas vezes no trabalho de campo, esta eraa
orientacdo mais procurada pelos estudantes - a pesquisa incidiu
diretamente sobre o ensino de sociologia na orientacao de cien-
cias sociales y humanidades, na qual a disciplina de sociologia
abarcaria os seguintes contetdos:

La construccidn de la mirada sociolégica
La realidad como realidad simbélica reinterpretada por sus
actores. La construccidn del significado individual y social.
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Tareas de la Sociologia: comprensién de los fendmenos so-
ciales y explicacién a través de la indagacion de las causas
que los producen; poniendo en relacion los fenémenos con
la comprension de los mismos.

Las transformaciones institucionales contempordneas

El proceso de globalizacion y de individualizacidn, y su im-
pacto en el entramado institucional-social.

La sociedad de la modernidad liquida y las nuevas configu-
raciones familiares, escolares, religiosas, laborales y estata-
les.

El impacto de los cambios estructurales e institucionales en
la subjetividad

Los cambios en el mundo del trabajo y su impacto en la
identidad de las personas.

Las nuevas identidades culturales-juveniles.

La identidad sexual. La identidad de género como construc-
cion social y cultural.

Las relaciones vinculares.

La desigualdad social

Viejas y nuevas formas de desigualdad social: estratifica-
cién, diversidad étnica y racial, desigualdad de género y de
Sexo.

El capital cultural como posibilitador u obturador de los
procesos de insercidn social.

La segregacion social del espacio en la Argentina actual:
proliferacién de barrios privados y countries, ghetizacién
de la pobreza (Santa Fé, 2014, p. 464-465).

O programa organiza-se, portanto, a partir de quatro eixos cen-
trais, os quais serao desenvolvidos ao longo de um ano letivo
com quatro aulas semanais da disciplina. No mesmo documento
encontramos ainda para cada disciplina, além dos contetdos, a
fundamentacdo que explana um pouco acerca da inser¢io de de-
terminado campo disciplinar no curriculo, além de orientacgoes
metodoldgicas. No caso da sociologia sdo realizadas as seguintes
indicacdes:

Se considera metodolégicamente apropiada la indagacion
de problematicas sociales sobre las que no existen investi-
gaciones previas, a partir de la incorporacién de métodos
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estructurados en torno a la medicién cuantitativa y cuali-
tativa de los fenémenos sociales, su observacion y posible
comparacioén con otros sobre los que ya existen indicios,
para poder, asi, establecer relaciones y asociaciones entre
variables.

Este espacio curricular requiere pensar estrategias metodo-
légicas especificas de la Sociologia y, a la vez, adecuadas a
las necesidades formativas de los estudiantes del nivel se-
cundario. Por ello se sugiere partir del andlisis de las pro-
blematicas que atraviesan a la sociedad contemporanea
para luego seleccionar los marcos tedricos, las categorias y
los conceptos que se consideren apropiados para estudiar-
los. No se trata de proponer un recorrido por las teorias
sociolégicas sino de instrumentalizarlas en la medida en
que faciliten la comprension y la explicacién de la realidad
social.

En definitiva, en este espacio curricular se propone una
mirada socioldgica sobre el mundo; mirada que posibilite
a los estudiantes el tomar distancia de la realidad en la que
estan inmersos para poder objetivarla y explicar las regula-
ridades que operan en ella. Esto requiere de un permanente
ejercicio critico por parte de docentes y estudiantes, desna-
turalizando practicas sociales.

Las metodologias de distanciamiento, el debate, el analisis
de datos cuantitativos y cualitativos, y la reflexion critica
sobre ellos, la indagaciéon en torno a la realidad social a par-
tir de la observacién y el registro, de la lectura de diversos
formatos textuales, exigira siempre la instancia de la discu-
sion y de la reflexion personal y grupal (Santa Fé, 2014, p.
463-464).

Ainda que nao caiba aqui uma reflexao especifica sobre curricu-
lo, é interessante perceber como que a proposta curricular ape-
sar de ndo ser extensa acaba tocando em questdes relevantes
para o ensino dessa ciéncia na realidade escolar, tanto no nivel
tedrico quanto metodoldgico, contrastando com alguns docu-
mentos que temos no Brasil em nivel nacional, como as Orien-
tacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2006) ou
mesmo a ultima versdo da Base Nacional Comum Curricular
(2018). A critica que alguns docentes realizaram, no entanto, in-
dica a auséncia de uma reflexdao mais incisiva sobre o contexto
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local e nacional, ao perceberem as orientagdes para a sociologia
como demasiadamente tedrica.

Para uma melhor compreensao da formacdo recebida na escola
de ensino médio em Santa Fé é relevante pontuar quais as de-
mais disciplinas que sdo lecionadas na orienta¢do de ciéncias
sociais e humanidades, quais sejam: a) economia; b) ciéncias da
comunicacdo; c) psicologia; d) histéria; e) geografia; f) ciéncias
politicas; g) seminarios de pesquisa de problematicas contem-
poraneas; h) problematica educativa; i) orientacdo em contextos
laborais.

A estrutura burocratica das escolas em Santa Fé possui um con-
tinuo controle sobre os contetudos lecionados, de modo a garan-
tir que os docentes lecionem o que é previsto dentro do dese-
nho curricular, o que implica em dizer que estes contetdos, tal
como estdo indicados nos documentos oficiais, sdo efetivamente
lecionados nas escolas. Notadamente deve-se considerar as
questdes contingenciais existentes na pratica docente, de modo
que professores com trajetorias distintas tendem a produzir
aulas sensivelmente diferentes entre si, mesmo que abarcando
0s mesmos conteudos.

Pesquisando a sociologia nas escolas santafesinas

Minha estadia em Santa Fé foi bastante curta, apenas duas sema-
nas, de modo que tentei potencializar meu trabalho neste perio-
do, por isso acessei com antecedéncia os documentos oficiais do
governo provincial, 1i sobre as propostas curriculares, busquei
o endereco de algumas escolas que ofereciam a orientacao em
ciéncias sociais e humanidades, além de conversar com alguns
professores da UNL especialistas na area de educacao e de en-
sino de sociologia. Um dado relevante em termos etnograficos
é que as entrevistas foram todas realizadas no idioma nativo

TOMO. N. 34 JAN/JUN. | 2019



407

Amurabi Oliveira

dos pesquisados, de modo que o dominio do espanhol foi outra
vantagem que tive no trabalho de campo para desenvolver essa
atividade.

Foram realizadas quatro entrevistas com professores de socio-
logia que atuam em escolas publicas na cidade de Santa Fé, mais
especificamente nos bachilleratos de ciéncias sociais e humani-
dades. Trata-se, portanto, de uma pesquisa oriunda de um estu-
do de caso, sendo uma contribuicdo limitada e parcial sobre a
realidade do ensino de sociologia na Argentina.

Desenvolvi a pesquisa em duas escolas, uma de menor porte e
outra maior, considerada uma das mais relevantes da cidade.
Meu primeiro contato foi com a escola menor, levei comigo as
cartas de apresentacdo que foram dadas pelo diretor da carreira
de sociologia da UNL, o que me dava maior tranquilidade para
acessar esses espacos.

Essa primeira escola ndo estava localizada exatamente longe
do centro da cidade, porém ndo era considerada uma das esco-
las centrais, e oferecia apenas mais uma orientacao além da de
ciéncias sociais e humanidades. A secretaria estava localizada a
direta no corredor da entrada, apesar do pouco espaco tudo es-
tava bastante organizado e os funcionarios pareciam estar con-
tinuamente ocupados. Ao final do corredor estava localizado um
patio central que possuia pouco espaco, e que levava as demais
salas de aula, assim como a sala dos professores, localizada no
primeiro andar ao final do corredor.

No contato inicial que realizei indiquei os objetivos de minha
pesquisa, assim como o que gostaria de realizar metodologica-
mente: entrevistas com os docentes das disciplinas e observa-
coOes das aulas. A secretaria da escola que me atendeu foi bastan-
te solicita, me repassou ndo apenas os dias e horarios das aulas
dos docentes responsaveis pela disciplina de sociologia, como
também me entregou uma lista completa com todas as escolas
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que ofereciam a orienta¢do de ciéncias sociais e humanidades,
apontando aquelas consideradas centrais e que possuiam um
maior nimero de alunos. Naquele dia ndo consegui realizar ne-
nhuma entrevista, entretanto, ela me pediu para voltar no dia
seguinte para conversar com o diretor, ndo apenas para obter
uma autorizacdo mais formal para a pesquisa, mas também de-
vido ao fato de que ele havia lecionado sociologia ha alguns anos
e poderia com isto fornecer algumas informagdes para a minha
pesquisa.

A regressar a escola encontrei-me com o diretor, que tam-
bém foi bastante receptivo a minha pesquisa, realizamos uma
conversa na propria secretaria da escola. Assim como tantos
outros santafesinos, nossa conversa iniciou com ele me ofere-
cendo um pouco de erva-mate, e infelizmente recusei por nao
apreciar o sabor. Apés eu indicar minha finalidade na cidade,
perguntei sobre sua trajetéria em termos de formacao profis-
sional, ao que fui informado que ele possuia licenciatura em
historia, na qual cursou duas disciplinas de sociologia, que se-
gundo ele, foram suas principais referéncias durante os anos
que lecionou esta disciplina. Havia cursado uma sociologia ge-
ral e outra sociologia da educag¢do, ambas com carater anual
no periodo em que realizou a graduagdo, ainda no comego da
década de 1990.

Ele reconheceu que de fato o ideal é que cada disciplina esco-
lar fosse lecionada por alguém com formacdo especifica, porém,
compreende que o contetido acessado no ensino superior por
meio de duas disciplinas anuais de sociologia ultrapassaria a de-
manda existente nas aulas do ensino médio. Em sua definicdo, a
diferenca é que “eu atuava como um médico generalista, mas o
ideal é vocé ser atendido por um médico especialista, entende?
Essa é a diferenca”. Apesar de ter atuado predominantemente no
campo da historia, sua experiéncia com o ensino de sociologia se
deu por poucos anos, centrando-se no contexto da educacao de
jovens e adultos, o que, segundo ele, possibilitava o incremento
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do debate, ja que muitos deles estavam inseridos no mercado
de trabalho, além da localizacdo da escola, que estava situada
na periferia da cidade, portanto, questdes como desigualdade e
desemprego ganhavam relevancia nas aulas lecionadas.

Havia naquele momento duas professoras na escola que lecio-
navam sociologia, porém uma delas estava de liceng¢a, a segunda
estava sendo substituida por um professor com contrato tempo-
rario e eu poderia conversar com os dois.

Voltei apds dois dias no horario da aula de sociologia, tive que
aguardar um pouco, pois de fato o professor havia atrasado al-
guns minutos, neste momento a secretaria veio me dizer que
teria que notificar esse professor, ja que ndo era seu primeiro
atraso. Ao chegar ele é prontamente apresentado a mim e se-
gue conversando comigo até o corredor, explica-me que che-
gou atrasado por lecionar em mais trés outras escolas e que
era um substituto naquela, devido a tanto teve que encaixar
as aulas em seus hordrios vagos. Na entrada da sala pergunta
mais uma vez meu nome e me apresenta como um professor de
sociologia do Brasil que veio aprender com eles, ao me passar
a palavra me apresento e eles me perguntam onde moro no
Brasil e ao responder que era em Floriandpolis muitos dizem
conhecer a cidade.

A sala era pequena e bem iluminada, estavam afixados na pare-
de os horarios das aulas daquela turma, e havia em torno de 12
alunos, trata-se de uma aula vespertina que eram menores que
as matutinas. Naquele dia o tema da aula seria sobre a imagina-
¢do socioldgica de Wright Mills (1916-1962), que é iniciada pelo
professor escrevendo no quadro e pedindo para que os alunos
copiem. Eram duas aulas seguidas, sendo o tempo da primeira
utilizada para esta atividade de escrita no quadro e transcrigao
por parte dos alunos, o material ndo era originario de um livro,
mas, sim, de uma compilacdo de materiais que formava uma es-
pécie de “livro texto” para o professor.
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O professor era formado em psicologia, porém se graduou em
outra provincia de onde ele era origindrio, e lecionava estas duas
disciplinas, psicologia e sociologia, na orientac¢do de ciéncias so-
ciais e humanidades. Dentre as outras escolas que lecionava ha-
via uma privada. Indicou ter pouca intimidade com a disciplina,
mas que recebeu uma grande ajuda de sua sobrinha que acabava
de se formar em sociologia na UNL, ela teria dado uma ajuda
decisiva na composicdo da compilacdo de materiais que fiz re-
feréncia anteriormente. Para ele, como a sociologia e a psicolo-
gia sdo disciplinas proximas isto facilitava sua atividade em sala
de aula, porém reconhece que nio leciona sociologia tdo bem
quanto psicologia e me pergunta se eu teria interesse em obser-
var suas aulas de psicologia para poder melhor comparar sua
atuacdo, porém indico o empecilho do tempo e o foco de minha
pesquisa e que agradecia a disponibilidade.

Alguns alunos mostravam-se um pouco distante, outros faziam
algum tipo de “zoacdo” com outros, algo profundamente comum
nos espacos de sociabilidades juvenis (Pereira, 2016), outros
mais atentos pareciam ter um caderno recheado de anotagoes
ndo apenas dessa aula. Durante a exposi¢do do professor os alu-
nos ficam menos dispersos, ainda que eventualmente ele precise
chamar a atencdo de alguns deles, o que era facilitado pelo di-
minuto tamanho da turma. A aula observada seguia um modelo
bastante tradicional, centrada na exposicao oral do docente com
algumas perguntas feitas aos alunos, sobretudo perguntas sobre
os contetidos vistos anteriormente.

A segunda docente que tive acesso nessa mesma escola tinha
turmas maiores, com mais de 20 alunos, no periodo matutino, e
assim como o professor anterior ela também estava substituindo
uma professora, posteriormente me foi informado que ambas as
professoras “titulares” estavam afastadas por questdes de sau-
de, e ndo apenas uma como sabia desde os primeiros contatos.
O ritual de apresentacdo da turma é bastante semelhante, entre-
tanto, numa turma maior os alunos se mostram um pouco mais
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curiosos e me pedem para falar algo em portugués, quando falo
eles dizem que nada entendem. Essa segunda docente também
era formada em histéria pela UNL, e também relata como impor-
tante o contato que teve ainda na gradua¢do com a sociologia,
ela também ensina histdria e formacgao ética e cidada, atuando
em trés diferentes escolas.

Assim como na aula anteriormente observada, basicamente o
quadro € utilizado, utilizando-se como aporte um material pre-
parado pela professora que esta sendo substituida. Neste sen-
tido é interessante perceber, de forma comparativa com o caso
brasileiro, a relevancia do livro didatico no contexto escolar, pois
ambos os docentes apontaram para a dificuldade em obter ma-
terial para a organizacao e condugdo das aulas.

Como estavamos no comego do ano letivo ainda (realizei a pesqui-
sano més de abril), os assuntos da aula ainda versavam quase que
exclusivamente em torno de questdes mais teoricas, situando os
alunos sobre o que é a sociologia. Ambos os docentes indicaram
que essa era a parte do contetido que menos chamava atencao
dos estudantes, e que eles tendencialmente se interessavam por
temas relacionados a sexualidade, diversidade cultural e politica.

Pode-se inferir em todo caso que este contato com os fundamen-
tos mais “tedricos” da disciplina seria uma etapa relevante para
a aprendizagem da sociologia, como apontaram ambos os do-
centes, tendo como consequéncia uma maior clareza sobre a de-
limitacdo desta ciéncia, como também nos confirma a pesquisa
de Pereyra e Pontremoli (2014, p. 153):

Asi los no iniciados otorgaban a la disciplina caracteristicas
muy generales y la confundian con otras ramas del conoci-
miento como la historia, la filosofia y la psicologia; mientras
que los familiarizados con la materia aludian a temas de
mayor grado de especializacion y a variables estructurales,
institucionales y culturales.

TOMO. N. 34 JAN/JUN. | 2019



412

O ENSINO DE SOCIOLOGIA EM SANTA FE (ARGENTINA)

A segunda escola na qual realizei parte de minha pesquisa era
maior e mais central, a secretaria da primeira escola era amiga
do atual diretor desta outra instituicao, o que utilizei como re-
feréncia. O prédio da escola possuia inumeras placas, cujas pri-
meiras remetem a meados do século XX, o que indica ser uma
instituicdo bastante conhecida na cidade, que oferta, além do
ensino médio, também cursos de formac¢do de professores em
distintas areas, como biologia, inglés, francés e histéria. Havia
um grande patio central que era utilizado como espaco de socia-
bilidade entre os jovens da escola, mas também ocorriam neste
local debates conduzidos pela escola, como pude perceber pelos
cartazes espalhados sobre a legalizacdo do aborto, que estava
em discussdo naquele momento na Argentina.

Como era de se esperar, uma escola maior também implica em
maiores tramites burocraticos, todos sempre foram bastante
simpaticos comigo, porém, pediram que eu deixasse a minha
carta de apresentacdo na secretaria para ser examinada pelo di-
retor, e eu deveria retornar em 48 horas no periodo da manha.
Regressei dentro do periodo estipulado, porém, o diretor ainda
nao havia apreciado meu pedido, e entdo fui indagado mais uma
vez sobre o objetivo de minha presenca e, para minha surpre-
sa, recebi uma nova resposta: “Se é apenas para conversar com
o professor e ir na aula dele, pode ir. Eu o levo 18”. Também foi
curioso que o secretario da escola em conversa comigo falou que
ja havia lecionado sociologia, e como havia ocorrido algo similar
na outra escola tive a impressdo que de fato esta era uma disci-
plina “coringa”, que qualquer um com uma formacao ampla em
“humanidades” a lecionava ocasionalmente.

Esse professor era o titular da disciplina de sociologia, mas tam-
bém lecionava histéria, além de formacgao ética e cidada. Logo o
encontramos no caminho da sala de aula, tendo sido bastante
simpatico, falou algumas palavras em portugués, disse: “Falo um
pouquinho, ja tive uma namorada no Rio”. Seguimos subindo as
escadas rumo a sala de aula, ele me disse que a primeira turma
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era de formacdo ética e cidada para o bachillerato com orienta-
¢do em artes, e perguntou se eu me importaria em conversar um
pouco com os estudantes, o que respondi que ndo havia proble-
mas por mim.

Ainda nessa escola havia uma segunda professora a ser entre-
vistada, mas infelizmente nao foi possivel devido a algumas in-
compatibilidades de horarios, todavia com o primeiro professor
desta instituicdo mantive mais contato, chegando a passar para
ele alguns materiais utilizados no Brasil, especialmente livros
didaticos em pdf.

Chegando 1a ele me apresentou a turma, e eu também pronta-
mente comecei a interagir com os estudantes. Novamente pedi-
ram que eu falasse algo em portugués e riram um pouco quando
o fiz. O professor pediu, entdo, que eu falasse um pouco sobre
o que faz um soci6logo e o qual a relagdo da sociologia com a
cidadania, claro que fui pego um tanto de surpresa, porém nao
de forma desprevenida, pois imaginei que isto poderia ocorrer.
Tentei contextualizar um pouco o surgimento da sociologia e
pensar como que esta ciéncia e esse conceito estdo intimamente
ligados em termos historicos, e em termos de reflexao.

Aproveitei o espago para perguntar um pouco sobre o porqué de
terem escolhido aquela orientagdo, e para minha surpresa uma
das alunas me informou: “Ninguém aqui quer fazer faculdade de
artes, a maioria esta aqui porque é mais facil”, continuei inda-
gando sobre a escolha, se de fato o contato com as disciplinas
ndo havia despertado algo neles e um segundo aluno me res-
pondeu que “um pouco, mas eu quero fazer advocacia”. Imedia-
tamente pensei em toda a discussdo que tem sido realizada no
Brasil sobre a Reforma do Ensino Médio, e em que medida a pro-
posta que esta atualmente em curso no Brasil de fato contribui-
ria para os dilemas educacionais brasileiros. O professor acabou
por intervir falando sobre a necessidade dos estudantes “terem
objetivos”, e que este era o verdadeiro desafio para eles.
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Apesar da disciplina ter claramente um viés que poderia dialo-
gar ativamente com a sociologia, ao que me pareceu, este didlogo
era bastante fragil e com um pouco mais de félego com a filosofia
através da questdo da ética. Ao término da aula o professor me
indicou que essa disciplina era mais de formacdo geral, e devido
a isto era sempre meio solta, sendo mais para “os alunos relaxa-
rem um pouco e pensarem no lugar deles no mundo”. Iriamos
entdo para uma turma de sociologia, e ele me falou que era uma
de suas turmas prediletas.

A sala de aula era ampla, porém pouco iluminada, suas janelas
eram voltadas para o patio central da escola. A turma aparen-
tava ser bastante jovem, era também uma sala com pouco mais
de 20 alunos, o professor me apresentou e logo me pediu para
ficar com eles alguns minutos, e eu aproveitei para indagar o que
pretendiam fazer apés a escola. No caso do bachillerato de cién-
cias sociais e humanidades, de fato, todos os alunos indicaram o
desejo de realizar uma carreira nesta area, sendo o maior desejo
o ingresso na UNL.

Quando o professor retorna ele pede que eu fale um pouco sobre
a sociologia na universidade e as diferencas entre a Argentina e
o Brasil, o que realizo destacando o sistema de livre acesso ao
ensino superior existente na Argentina. A partir de entdo o pro-
fessor retorna sua aula, porém diferentemente das outras aulas
observadas até entdo este docente praticamente nao faz uso do
quadro, o que parece conduzir sua aula é a ideia de um debate
mais amplo sobre ideias em sua aula. Ainda que possuisse uma
metodologia de ensino sensivelmente distinta, observe que em
todo o caso ele possuia um manual didatico que o ajudava a or-
ganizar as aulas.

O tema de sua aula também versou sobre a sociologia e suas
caracteristicas como ciéncia, porém neste momento ele pou-
co fez referéncia a autores das ciéncias sociais, indicando
pontualmente os classicos. Talvez as diferencas que percebi
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no recorte para abordar os mesmos contetudos, neste ultimo
caso com maior énfase nos classicos, refletisse tanto as dis-
tintas trajetdrias profissionais que esses agentes possuiam
como também os materiais que eles utilizavam como base
para suas aulas.

Nessa aula o quadro foi pouco utilizado, aproximando-se o for-
mato da aula mais como um amplo debate, ainda que eventu-
almente alguns estudantes permanecessem indiferentes, porém
essa foi a turma que percebi maior envolvimento com a aula.
Pude inferir com isso que o ensino médio por orientacdes em al-
guns contextos consegue trazer um feedback positivo para a dis-
ciplina de sociologia, ainda que nao haja uma relagdo automatica
uma vez que as condi¢des estruturais da escola, assim como as
questdes estritamente didaticas, possuem um peso significativo
neste processo.

Apesar de haver uma forte tradicao “antimanualista” na Argenti-
na, como me indicou um pesquisador da UNL, ao que me parece
0s manuais acabam sendo uma referéncia relevante para os do-
centes de sociologia que ndo possuem formacdo na area. Dife-
rentemente do que ocorre no Brasil, a compra e distribuicao de
livros didaticos ndo sdo uma politica de Estado na Argentina, de
modo que fica a encargo dos docentes a organizacao do material
didatico a ser utilizado em sala de aula.

Ao que me parece, o fato de ndo haver um curso de licenciatura
em sociologia naquela provincia, a0 mesmo tempo em que ha
uma forte demanda por professores na area, implica num hiato
significativo entre a sociologia académica - com a qual os do-
centes tém um contato pontual em suas formacdes iniciais - e
a sociologia escolar. H4 casos que sdo o inverso na Argentina,
como no caso da provincia de Buenos Aires, na qual sdo raras
as escolas que possuem a sociologia em seus curriculos, no en-
tanto, a Universidade Nacional de La Plata possui a formacao de
licenciatura de sociologia.

TOMO. N. 34 JAN/JUN. | 2019



416

O ENSINO DE SOCIOLOGIA EM SANTA FE (ARGENTINA)

Os professores foram undnimes em reconhecer que apenas
quatro aulas em todo o curriculo de ciéncias sociais e humani-
dades é um espaco diminuto para a sociologia, e que os debates
promovidos por esta disciplina deveriam ser acessados tam-
bém por aqueles que escolhem outras orientagdes no bachil-
lerato, ainda que a orientacdo em ciéncias sociais e humanida-
des seja a mais recorrente entre os jovens do ensino médio. Tal
questdo traz consideragdes interessantes ao pensarmos qual
o lugar da sociologia na formag¢do dos jovens de ensino mé-
dio. Ao que me parece na avaliacdo dos docentes a sociologia
deveria ser compreendida mais como uma disciplina presente
na formacao geral que na formacao orientada, justamente por
trazer elementos importantes para a “formacdo cidada”, finali-
dade do ensino médio segundo a Lei Nacional de Educag¢do na
Argentina.

Consideracdes finais

Este breve trabalhou visou, sobretudo, contribuir para a anali-
se comparativa da sociologia em diferentes contextos nacionais,
examinando o caso do ensino de sociologia em Santa Fé na Ar-
gentina, provincia com a presenca mais incisiva desta ciéncia no
curriculo escolar, ainda que nio conte com uma licenciatura em
sociologia.

O predominio da sociologia sendo lecionado por profissionais
que ndo possuem a formacao especifica na drea, mas apenas a
formacdo de licenciados em areas conexas (0 que os habilita-
riam para tanto), nos remete inevitavelmente a uma realidade
bastante conhecida em boa parte do Brasil, porém ha implica-
coes diferentes naquele pafs, pois a area de ciéncias sociais é
pensada de forma mais alargada, de tal modo que os docentes
se percebem como agentes que contribuem para a formacdo na
orientacdo de ciéncias sociais e humanidades a partir de um le-
que amplo de disciplinas.
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Chamou-me ateng¢do também que os docentes reafirmavam o
fato de que a provincia de Santa Fé seria uma das mais avan-
cadas em termos de politicas educacionais, como em ambas as
escolas pude circular um pouco pela sala dos professores ouvi
isto ndo apenas dos docentes entrevistados. Penso que essa é
uma diferente importante entre o caso brasileiro e o argentino,
que remete a forma como os professores avaliam a qualidade da
educacao basica, e, por consequéncia, o potencial presente nos
alunos e nas aulas.

Por fim, é importante reconhecer como que a busca por elemen-
tos comparativos nos possibilitam dialogar com as diferentes
tradicdes nacionais de sociologia, pensando como que o transito
entre a sociologia académica e a sociologia escolar ocorre. A ins-
titucionalizagcdo mais tardia da sociologia no ensino superior na
Argentina em comparag¢do com o Brasil, assim como a fragmen-
tacdo curricular no nivel das provincias, aponta para um cenario
no qual o ensino de sociologia no pais vizinho se apresente de
forma mais fragil que no Brasil, em que pese os retrocessos que
vivenciamos em perfodo recente. Um estudo mais aprofundado
também poderia nos apontar como que a sociologia dialoga com
as demais disciplinas especificas do curriculo de ciéncias sociais e
humanidades, o que poderia trazer uma contribuicao interessan-
te no processo de avaliacdo da chamada reforma do ensino médio.
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